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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa teve como motivacdo, o conhecimento e a
compreensao do processo histérico da populagdo negra e os reflexos nos dias
atuais, através do Projeto Territorios Negros de Porto Alegre, alicercado pela
Informatica na Educagao, com a construgédo dos Objetos de Aprendizagem sobre os
Territérios Negros de Porto Alegre. A constru¢do dos OA foi realizada pelos
professores/estagiarios do Programa Compartilhar da Prefeitura Municipal de Porto
Alegre. O programa abrange a escolarizagdo, em nivel fundamental e médio, dos
servidores da Prefeitura Municipal de Porto Alegre. Foi utilizada a ferramenta digital
Hot Potatoes, para a construgdo dos Objetos de Aprendizagem. Percebe-se, ainda,
nas realidades educacionais, o quanto ha resisténcia por parte de muitos
professores em trabalharem as questdes étnico-raciais. Esta pesquisa aborda a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN) e se configura como oportunidade de conhecimento de
professores/estagiarios, que, em formacgao universitaria, compreendam o processo
histérico da populagao negra, possibilitando assim, que abordem as questdes étnico-
raciais na caminhada académica e profissional. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, sendo aplicado o estudo de caso, através da coleta de dados
(observagdes, questionarios, entrevistas semiestruturadas e pesquisa documental).
Nesta pesquisa, pretendeu-se compreender como ocorre 0 processo de
aprendizagem dos professores/estagiarios sobre as questdes étnico-raciais a partir
da construgdo de Objetos de Aprendizagem utilizando o tema sobre Territorios
Negros de Porto Alegre. A sua realizagao justifica-se pela relevancia e contribuigao
educacional, social e no campo de atuacdo profissional, atende aos objetivos do
Mestrado Profissional.

Palavras-chave: Informatica na Educagéo; Objetos de Aprendizagem; Territérios
Negros; Aprendizagem; Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The present research work has as motivation, knowledge and understanding of the
historical process of the black population and the reflexes in the present day, through
the project Black Territories of Porto Alegre, based on informatics in education, with
the construction of Learning Objects on The Black Territories of Porto Alegre. The
construction of the OA was carried out by the teachers / trainees of the Share
Program of the Porto Alegre City Hall, the program covers the elementary and
secondary schooling of the servers of the Municipality of Porto Alegre. Digital Hot
Potatoes, for the construction of learning objects.It is also realized in educational
realities how much resistance many professors have in working on ethnic-racial
issues. This research focuses on the applicability of Law 10.639 / 03 of Article 26-A
of the Law on Guidelines and Bases of National Education (LDBEN), and is
configured as an opportunity for knowledge of teachers / trainees, who, in university
education, understand the historical process Of the black population, thus enabling
them to approach ethnic-racial issues in the academic and professional walk. The
research is characterized as qualitative, and the case study is applied through the
collection of data (observations, questionnaires, semi-structured interviews and
documentary analysis). In this research, it was intended to understand how the
learning process of teachers / trainees on ethnic-racial issues occurs from the
construction of Learning Objects using the theme on Black Territories of Porto
Alegre. Its accomplishment is justified by the relevance and educational, social and
professional contribution, fulfilling the objectives of the Professional Master's Degree.

Keywords: Informatics in Education; Learning Objects; Black territories; Learning;
Interdisciplinarity.
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1 INTRODUGAO

Na atual conjuntura sobre as relagdes étnico-raciais na Educagéo e ao longo
da trajetéria de luta da populagdo negra, percebe-se avangos significativos
importantes para o fortalecimento e reconhecimento das contribuicbes da populagao
negra para a sociedade e a nagdo. Tais avangos s&o: Lei Federal n°® 10.639, de 09
de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003), que legitima a obrigatoriedade nas instituicdes
publicas e particulares de desenvolverem o estudo da Africa, dos africanos e a
contribuicdo positiva da populacdo negra; Sistema Unico de Saltde (SUS) e a
Politica Nacional da Saude Integral da Populagdo Negra, de 13 de maio de 2009
(BRASIL, 2009), que faz referéncia quanto a discriminagao institucional e
acolhimento a populagéo negra, trazendo medidas de enfrentamento.

O Estatuto da Igualdade Racial de 20 de julho de 2010 (BRASIL, 2010), tem
por objetivo de garantir para a populagdo negra a igualdade de oportunidade e o
combate a discriminacao racial; Lei Federal de Cotas para Afrodescendentes de 29
de agosto de 2012 (BRASIL, 2012), reparagdao da divida social do Brasil com os
afro-brasileiros, através do sistema de cotas para Universidades, esta estende-se
para cotas para indigenas e cotas sociais que sao para pessoas que classificam-se
de baixa renda.

A Portaria n° 1.321, de 21 de dezembro de 2015 (BRASIL, 2015), que inclui
no Regulamento Técnico do Sistema Nacional de Transplantes/SUS, a indicacao de
transplante de medula 6ssea para a doencga falciforme (doenga relacionada a etnia
negra) sao relevantes conquistas para com a populagdo negra. As leis e decretos
apresentados acima sdo politicas publicas que foram conquistadas para que a
populagao negra possa atuar com legitimidade na sociedade brasileira.

Porém, mesmo com leis, decretos, estatutos e agdes afirmativas com o
objetivo do resgate historico, social, legal da participagdo da populagdo negra na
sociedade, hoje (2017), j4 completados 128 anos da Abolicdo da Escravatura’
(13/05/1888), a populagdo negra vive condenada pela cor da pele, pelo racismo e
por preconceitos raciais, construidos na escraviddo, no pdés-abolicdo e nos dias
atuais. Isso sera apresentado e evidenciado por dados estatisticos na pesquisa.

1 Abolicdo da Escravatura- Lei Aurea 13/05/1888- Lei Aurea, sancionada em 13 de maio de 1888 e
pbs ao fim a escraviddo no Brasil. Quem assinou a lei da Abolicao da Escravatura foi Dona Isabel,
princesa imperial do Brasil. O Brasil foi o ultimo pais livre da América a abolir totalmente a
escravatura (http://www.amambainoticias.com.br/especial/13-de-maio-abolicao-da-escravatura).
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O Mapa da Violéncia de 2016 (figura 1), concluiu que a taxa de homicidios de
negros aumentou 9,9% entre 2003 e 2014, passando de 24,9% para 27,4%. Pela
pesquisa, a vitimizagcdo negra do pais, que em 2003 era de 71,7%, mais que
duplicou: em 2014 alcangou 158,9%, o que significa que morrem 2,6 vezes mais
negros que brancos vitimados por arma de fogo. (WAISELFISZ, 2016, p. 54).

Dados estatisticos mostram que negros e negras morrem muito mais que a

populacdo branca. E o que mostra a cor das vitimas na figura abaixo.

Figura 1: Numero e Taxas de HAF (por 100 mil), segundo cor e UF/regido. Brasil 2003/2014

Tabela 9.2. NUmero e Taxas de HAF (por 100 mil), segundo cor e UF/regido.
Brasil, 2003/2014*.
__
mmmmmmmm
Acre 27 33 99 105 145
4 13 68 123 31 6,9 187 | 218
Amazonas 18 50, 152, 636 28 | 59 | 88 | 233
Para 9% 136 754 2115 75 84 | 211 | 333
Rondonia 109, 105 251 275 305 191 383 230
Roraima 7 6 30 32 130 54 129 88
Tocantins 3 37 82 122 104 112 88 @ 105
Norte 277 374 1370 3439 96 98 176 261
Alagoas 47 60 473 1702 52 64 236 717
Bahia 114 289 1241 3999 38 95 | 120 | 333
Ceara 92 193 382 1956 35 72 SRIR3TT
Maranhdo 5 150 275 1478 34 @ 116 63 | 267
Paraiba A 64 368 1075 25 45 168 434
Pernambuco 433 281 2967 2178 139 91 | 591 356
Piaui 17 26 1200 369 25 33 54 153
Rio Grande do Norte 67 166/ 202 1054 54 @ 120 123 520
Sergipe 51 69) 200, 822 109 124 | 143 | 497
Nordeste 905 1.298 6.228 14633 61 86 182 359
Espirito Santo 29, 169 648 1.077 153 109 372 | 464
Minas Gerais 768/ 795 1.921 2471 82 @ 90 211 | 209
Rio de Janeiro 2145 966/ 3905 2512 241 124 652 291
Sao Paulo 5388 1.763 4042 1.697 199 65 362 103
Sudeste 8530 3.693 10.516 7.757 182 82 376 198
Parand 1431 1645 270 401 193 220 114 116
Rio Grande do Sul 1094 1521 263 500 122 | 170 17,7 226
Santa Catarina 301 385 66 98 6,0 68 105 92
Sul 2826 3551 599 999 132 161 133 148
Distrito Federal 91 96 539 601 94 80 441 366
Goias 218 454 439 1507 93 | 177 149 382
Mato Grosso 197 197 363 642 189 176 230 306
Mato Grosso do Sul 180, 103 237 235 160 84 | 233 172
Centro-Oeste 686 850 1.578 2985 125 140 233 330
Brasil 13.224 9.766 20.291 29813 145 106 249 274
Fonte: Processamento Mapa da Viokéncia 2016.
*2014: dados preiminares.

Fonte: http://www.mapadavioléncia.org.br/mapa2016_armas.php

Relacionando-se os dados com a Educacédo e com minha atuagao enquanto
professora da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, Porto Alegre e Rede
Estadual, nas cidades de Porto Alegre e Sao Leopoldo, em anos anteriores atuando
como Professora e Orientadora Educacional. Muito presenciei a diferengca de

tratamento realizado por alguns professores em relagdo a alunos negros e nao
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negros, e também vivenciado por mim, ficando evidente a discriminag&o racial, tal
situagao vista como senso comum em relagao a populagdo negra, que me obrigava
enquanto educadora, a fazer intervencbes para a reflexdao do professor e demais
colegas, intervengdes que na maioria das vezes teve retorno positivo, fazendo com
que outros professores nao permitissem atitudes racistas.

Com base na situagao vivenciada anteriormente no cenario educacional e
relacionando com os conteudos pedagodgicos sobre as questdes étnico-raciais, as
escolas abordam duas datas durante o ano letivo sobre a participacao da populacao
negra na construgdo histérica do Brasil e mundo, no dia 13 de maio (Abolicdo da
Escravatura), que ndo ocorre nenhuma reflexdo sobre as questdes politicas da
época que impulsionaram a “Libertacao dos escravos” e a Semana da Consciéncia
Negra? (20 de novembro), data da morte de Zumbi dos Palmares. Quanto a Semana
da Consciéncia Negra, € o periodo com mais atividades e também o periodo que
mais somos “lembrados” para ministrar palestras e formagdes sobre a negritude. Um
periodo/semana em que os alunos recebem muitas informacdes, a maioria de cunho
artistico (penteados, dangas, capoeira entre outros), mas com pouca reflexdo sobre
0os movimentos de resisténcia, sobre a representatividade/personalidades histéricas
e pouco embasamento sobre importancia da danca, da capoeira, dos penteados
(movimento black/EUA), fatos importantes e historicos que impulsionaram e séo a
histéria da populagéo negra.

A vivéncia apresentada anteriormente como discriminagao racial no contexto
educacional, € uma parte muito pequena da sutileza com que o racismo se
apresenta na sociedade, da discriminagao racial velada que os alunos negros
sofrem na escola. Reflexos de uma sociedade racista e muitos alunos acabam
abandonando a escola pelos tratamentos discriminatérios, por ndo serem ouvidos
quando sao discriminados na escola, por ndo ter intervengdo pedagogica quando
acontecem esses casos e pela falta de incentivo e da importancia da educacéo em
suas vidas, enquanto cidadaos negros.

Em 13 anos, mais que uma década, atuando na Educacido e enquanto mae

de educandos negros (RM, 20 anos e GM, 8 anos), foram raras as vezes que ouvi

2Semana da Consciéncia Negra: O Dia da Consciéncia Negra € uma data celebrada no Brasil no dia
20 de novembro. Este dia esta incluido na semana da Consciéncia Negra e tem como objetivo uma
reflexao sobre a introdugao dos negros na sociedade brasileira (https://www.significados.com.br/dia-
da-consciencia-negra/).
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dos meus filhos, momentos pedagdgicos sobre as questdes étnico-raciais, nem
mesmo datas historicas que devem constar e serem abordadas na escola, com base
na Lei 10.639/033, em mais de uma década de atuacdo na educacgéo, percebe-se o
“‘esquecimento” de uma populacao que tanto trabalhou e contribuiu para construgao
da nacao brasileira.

A segquir, as estatisticas mostram dados da populagdo negra em relagéo a
educacgao, saude e trabalho, quesitos fundamentais para o desenvolvimento de uma
populacio e sociedade.

Conforme micro dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apresentados pela

Revista Exame, mostram que:

Em 2013, a populagéo branca tinha 8,8 anos de estudo em média, ja
a negra, 7,2 anos. A diferenca, no entanto, ja foi maior. Em 1997, os
brancos chegavam a estudar por 6,7 anos em média e 0s negros
paravam aos 4,5 anos — isso seria o equivalente ao primeiro ciclo do
Ensino Fundamental. (SOUZA, 2015) 4

Quanto ao quesito saude o portal da saude/SUS do Ministério da Saude nos

revela que:

3% da populagéo brasileira ja se percebeu discriminada nos servigos
de saude. Entre as pessoas negras que referiram discriminagéo, 68%
foram discriminadas no hospital, 26% nos postos de saude e 6% em
outros servicos nao especificados, 7,2% do total de adolescentes
entrevistados na Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE),
2012, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE),
relataram ter sofrido algum tipo de bullying. Destes, o percentual que
afirmou ter sofrido bullying pela cor ou raga foi de 6,8% (com
intervalo de confianca 1C95%: 6,4-7,3). Ainda, sofrer bullying por cor
ou raca foi 4 vezes maior em adolescentes que se auto declaram de
cor de pele preta. (BRASIL, 2014)

A pesquisa do IBGE, Pesquisa Nacional de Saude do Escolar-PeNSE

(BRASIL, 2013) nos mostra o quanto os alunos negros estao sofrendo bullying® nas

3 Lei Federal 10.639/03: altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacado nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”
(www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm).

4 Endereco eletronico

5 Bullying: ¢ um termo da lingua inglesa (bully = “valentdo”) que se refere a todas as formas de
atitudes agressivas, verbais ou fisicas, intencionais e repetitivas, que ocorrem sem motivagédo
evidente e sao exercidas por um ou mais individuos, causando dor e angustia, com o objetivo de
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escolas, pela cor da pele, porém a palavra/atitude bullying, € uma situacdo de
época, do século 21. Na verdade, a pesquisa mascara a discriminag¢ao racial sofrida
pelos alunos nas escolas brasileiras, pois sofrer insultos pela sua cor da pele
caracteriza-se como racismo, discriminagao racial e ndo bullying, como apresentada
na pesquisa.

Ja na pesquisa do IBGE/ PenSE 2015 (BRASIL, 2016), as situagbes de
bullying sao tratadas referentes a aparéncia do corpo e do rosto, merecendo
também um estudo mais aprofundado e intervengdes pedagdgicas desenvolvidas na
escola.

Em relagcdo ao mercado de trabalho e de género o Instituto de Pesquisa
Econbmica Aplicada (IPEA,2009) (figura 2), nos revela no Retrato das
Desigualdades de Género e Racga, que as mulheres negras estdo em desvantagem

salarial em relagdo aos homens negros e em relagdo a populagao branca.

Figura 2: Mercado de Trabalho, taxa de desemprego da populagéo de 16 anos ou mais, segundo
sexo e cor/raca

Mcrcad() de trabalho

Taxa de desemprego da populacio de
16 anos ou mais de idade, segundo
sexo ¢ corfraca. Brasil, 2009.

N

dddéééééc

Fonte: Retrato das desigualdades de género e raga — 42 edic3o

Fonte:http://www.observatoriodegenero.gov.br/eixo/indicadores/publicacoes/retrato.pdf/at_download/fi
le

intimidar ou agredir outra pessoa sem ter a possibilidade ou capacidade de se defender, sendo
realizadas dentro de uma relagéo desigual de forcas ou poder
(brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm).



22

A piramide apresenta a desvantagem da populagdo negra em relagcdo a
populagdo branca no mundo do trabalho, reflexo da discriminagdo racial €,
apresentada pela falta de igualdade de oportunidade. O Estatuto da Igualdade
Racial (BRASIL, 2010), citado anteriormente, apresenta-se como uma politica
publica de resgate da cidadania e igualdade racial e tem por objetivo diminuir a
disparidade racial.

Com base nos dados apresentados anteriormente, sobre a populagéo negra,
revela-se a importancia da aplicabilidade efetiva das politicas publicas’ (Leis e
Decretos), ja existentes, para a populagédo negra, citados como avangos no inicio da
introdugédo. Com isso, havendo o crescimento nos quesitos fundamentais, referentes
a saude, ao emprego, e a educagao da populagédo negra, sendo a educagao a base
para um progresso na sociedade e crescimento econdmico, bem como movimento
para o combate a intolerancia racial.

Esta dissertacdo, denominada Contribuicbes para o Processo de
Aprendizagem sobre as Questdes Etnico-Raciais, na Perspectiva da Populacdo
Negra através da Construcdo de Objetos de Aprendizagem, tem como problema de
pesquisa: Como ocorre o processo de aprendizagem das questdes étnico-raciais
através da construgédo de Objetos de Aprendizagem pelos professores/estagiarios do
Programa Compartilhar da Prefeitura de Porto Alegre?

A motivacao desta pesquisa foi construir Objetos de Aprendizagem para as
escolas que participam do Projeto Territérios Negros terem um produto pedagdgico
para desenvolver com seus alunos no espago escolar, ou diversos espacos de
aprendizagem apos o percurso, proporcionando a reflexdo sobre a territorialidade e

0 processo histérico da populagéo negra.

6 Discriminacado racial: significa qualquer distingdo, exclusdo, restricido ou preferéncia fundadas na
raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por fim ou efeito anular ou
comprometer o reconhecimento, 0 gozo ou o exercicio, em igualdade de condigbes, dos direitos
humanos e das liberdades fundamentais nos dominios politico, econémico, social, cultural ou em
qualquer outro dominio da vida publica. (Artigo | - Resolugao 2.106-A (XX), da Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, de 21 de dezembro de 1965).

7 Politicas Publicas sdo uma das resultantes da atividade politica (polics): compreendem o conjunto
das decisdes e agdes relativas a alocagédo imperativa de valores envolvendo bens publicos (RUA,
2009, Florianoépolis)
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Visando o processo de Aprendizagem sobre as questbes étnico-raciais,
através da construgdo dos Objetos de Aprendizagem sobre os territorios negros,
foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar os conhecimentos prévios dos professores/estagiarios sobre as
questdes étnico-raciais e sobre os Objetos de Aprendizagem; b) Observar o
processo de aprendizagem dos professores/estagiarios, na visita in loco aos
Territoérios Negros, fazendo relagdo com seus conhecimentos prévios referente ao
tema; c) Observar e acompanhar o processo de apropriagdo da ferramenta digital
Hot Potatoes para construgao dos Objetos de Aprendizagem; d) Analisar o processo
de aprendizagem, de forma  colaborativa e interdisciplinar ~ dos
professores/estagiarios na construcdo dos Objetos de Aprendizagem sobre os
Territorios  Negros; e) Verificar o0s conhecimentos adquiridos pelos
professores/estagiarios sobre as questdes étnico-raciais ao longo da constru¢cao dos
Objetos de Aprendizagem referente aos Territorios Negros e f) Avaliar a
aplicabilidade do programa Hot Potatoes nos dispositivos moveis (celular e tablet), e
a funcionalidade dos Objetos de Aprendizagem construidos pelos
professores/estagiarios.

A motivagao desta pesquisa foi construir Objetos de Aprendizagem para as
escolas que participam do Projeto Territérios Negros terem um produto pedagodgico
para desenvolver com seus alunos no espaco escolar ou diversos espacos de
aprendizagem apds o percurso, proporcionando a reflexdo sobre a territorialidade e
0 processo histérico da populagédo negra.

Este estudo ndo configura um “passeio” e sim, uma visita técnica e
pedagdgica, como apresenta o Oficio N° 359/2016-DP/ATT/ASSERE- Departamento
Pedagdgico/Assessoria  de Temas Transversais/Assessoria Pedagogica de

Educacgéo das Relag¢des Etnicorraciais (ANEXO A):

A participacado dos professores/as e monitores/as da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre (RME/POA), bem como de suas escolas,
na Formacéo territérios Negros de Porto Alegre esta condicionada a
participacao e realizacao efetiva da formacgao que sera oferecida pela
Secretaria Municipal de Educagédo (SMED) e a Cia. Carris a
Professores/as e monitoras, com o intuito de aprofundar abordagens
resultantes do passeio Territérios Negros, nos ambientes de sala de
aula e na comunidade escolar, a qual sera realizada no ultimo
sabado de cada més, das 8h as 12 horas.
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O Oficio N° 359/2016-DP/ATT/ASSERE (ANEXO A), expressa em seu
conteudo, a importdncia de maior aproveitamento pedagogico, troca de
experiéncias, sugestdes de atividades pedagdgicas e corregdes de posturas. O
oficio legitima o compromisso educacional de atividades e reflexbes antes, durante e
depois do percurso pedagogico sobre as questdes étnico-raciais.

Os sujeitos que fazem parte da pesquisa sdo professores/estagiarios do
Programa Compartilhar da PMPA, graduandos de Licenciatura, futuros professores
que ja atuam em programas de estagios, contratos emergenciais em redes publicas
e no referido programa. Os professores/estagiarios a partir do conteudo das suas
areas de conhecimento, desenvolvem os conteudos com base nos conteudos
programaticos do programa e atividades sobre a diversidade etnicorracial,
contemplando a reflexdo sobre o processo histérico da populagdo negra e os
reflexos nos dias atuais, referenciando sobre o Projeto dos Territérios Negros de
Porto Alegre.

Com base no Oficio Circular N° 006/11-GP-13/04/2011, o Programa
Compartilhar® da Prefeitura de Porto Alegre (PMPA), programa de escolarizagdo em
nivel fundamental e médio para servidores da PMPA, sendo uma parceria entre
alguns segmentos da Prefeitura Municipal de Porto Alegre, DMLU (Departamento
Municipal de Limpeza Urbana), DMAE (Departamento Municipal de Agua e Esgoto),
SMED (Secretaria Municipal de Educacédo) e DEMHAB (Departamento Municipal de
Habitagao), tendo as aulas ministradas nas dependéncias dos segmentos (salas de
aula) do DMLU, DMAE e SMED, por estagiarios que cursam as diversas
licenciaturas que compdem a base nacional comum do ensino fundamental e médio
(ANEXO B).

O Programa Compartilhar atende alunos/servidores da Prefeitura de Porto
Alegre, que retornam para a sala de aula, depois de muitos anos fora desta, que
apresentam histérias de vida educacional repressora, ndo questionadora dos
problemas sociais, principalmente frente a posi¢do do negro na sociedade e
experiéncias diversas no mundo do trabalho.

Frente a essas questdes, o Programa Compartilhar da Prefeitura Municipal de
Porto Alegre- PMPA, proporciona e faz o resgate social, educacional e qualifica a

atuacao no ambiente de trabalho. Por isso, a importancia desta pesquisa junto aos

8 Programa Compartilhar: Programa de escolarizagao de nivel fundamental e médio para servidores
da Prefeitura Municipal de Porto Alegre (Decreto n° 033/93).
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professores/estagiarios deste programa, que corrobora com o objetivo do Mestrado
Profissional, com a especificidade da pesquisa relacionada ao mundo do trabalho e
as transformacdes na atuacao profissional.

O curso de Mestrado Profissional na Informatica na Educacdo, do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), campus Porto Alegre, por focar no
desenvolvimento de propostas relacionadas as tecnologias para a Educacéo,
possibilitou a escolha do programa Hot Potatoes, desenvolvido pela universidade de
Victoria, Canada, uma ferramenta digital de livre acesso, gratuita, que ndo necessita
estar conectada na Internet para sua utilizagao nos diversos espagos.

Isso atende a realidade de muitas escolas publicas, que ndo possuem rede de
wi-fi ou sala de informatica adequada a demanda de alunos. O produto final desta
pesquisa foram os Objetos de Aprendizagem, construidos no Hot Potatoes, pelos
professores/estagiarios, referentes ao tema dos Territérios Negros de Porto Alegre.

Com base no problema de pesquisa apresentado anteriormente, a proposta
para resolver o problema, foi a construcdo de Objetos de Aprendizagem, pelos
professores/estagiarios com a tematica dos Territérios Negros. Uma proposta de
reflexdo sobre a participagao positiva da populagado negra em Porto Alegre através
dos Objetos de Aprendizagem, a serem utilizados por alunos e professores da rede
municipal e estadual apds a realizagdo do percurso do projeto Territérios Negros.

Os Objetos de Aprendizagem sao interdisciplinares, podem ser utilizados
pelas areas do conhecimento da Base Nacional Comum do Ensino Fundamental e
Médio. A proposta também é proporcionar o conhecimento e reflexdo do processo
histérico da populagdo negra, tanto mundial, nacional e regional (Porto Alegre),
utilizando-se de uma ferramenta digital (Hot Potatoes),com isso, trazendo a inclusao
digital para tratar de um assunto tdo doloroso para a populagdao negra (afro-
brasileira), de forma mais pratica/ludica em sala de aula ou em outros locais de
aprendizagem, com o diferencial da ferramenta digital Hot Potatoes, podendo ser
utilizada no celular e tablet, proporcionando amplitude de conhecimentos.

A Informatica na Educacao é desenvolvida cada vez mais para contribuir com
0 processo de aprendizagem e as tecnologias digitais tém o papel fundamental de
mediar o processo de aprendizagem, fazendo com que as aulas sejam mais
prazerosas, principalmente por trabalhar um tema tao polémico para a sociedade.

O conhecimento, as aprendizagens, a autoria na construgao dos Objetos de

Aprendizagem, a atuagdo dos professores/estagiarios e a atuagao da pesquisadora,
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mas ao mesmo tempo coordenadora pedagodgica do Programa Compartilhar da
PMPA e professora da rede municipal de Porto Alegre, estiveram em consonancia
com a proposta do Curso de Mestrado Profissional (MP) em Informatica na
Educacao do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).

O Mestrado Profissional ® apresenta como especificidade a pesquisa
relacionada ao mundo do trabalho, sendo o pesquisador o agente ativo no processo,
a sua formacéao tem o objetivo de transformagdes na atuagao profissional.

O desenvolvimento da pesquisa apresentou-se de forma tedrica e pratica.
Primeiramente, de forma tedrica, foram desenvolvidas formagdes pedagdgicas,
sobre a conceituagcdo e utilizacdo dos Objetos de Aprendizagem, o processo
histérico da populagdo negra, o gerenciamento e a utilizagdo da ferramenta Hot
Potatoes.

As formacdes pedagogicas tiveram como base para a sua construgdo e
desenvolvimento, a aplicagao prévia de questionarios, que foram respondidos pelos
professores/estagiarios sobre seus conhecimentos e experiéncias em relagdo as
questdes étnico-raciais, referentes aos Objetos de Aprendizagem e sobre a
ferramenta Hot Potatoes (APENDICES A, B e C).

Quanto a tematica das questdes étnico-raciais, os professores/estagiarios,
tiveram a formagao pedagogica in loco, com visita guiada aos Territérios Negros de
Porto Alegre, sendo este o tema para a construgdo dos Objetos de Aprendizagem.

Para construgdo dos Objetos de Aprendizagem, precisou-se compreender a
funcionalidade da ferramenta digital Hot Potatoes, através de formacdes tedricas e
praticas desenvolvidas durante todo o desenvolvimento da pesquisa. Com base nas
formacgdes, os professores/estagiarios comegaram a construir um esbogo dos
Objetos de Aprendizagem (APENDICE E).

A proposta da construgdo dos Objetos de Aprendizagem, foi de maneira
interdisciplinar, composta por duas disciplinas, no mesmo formato das aulas
ministradas no Programa Compartilhar (Biologia e Artes; Histéria e Educacéao Fisica;
Geografia e Fisica; Lingua Portuguesa e Inglés; Matematica e Filosofia).

A formacgao do Hot Potatoes desenvolveu-se durante todo o processo de

construgédo dos Objetos de Aprendizagem. De posse dos objetos construidos, foram

® Mestrado Profissional: O Mestrado Profissional (MP) é uma modalidade de Pés-Graduacao stricto
sensu voltada para a capacitagdo de profissionais, nas diversas areas do conhecimento, mediante o
estudo de técnicas, processos, ou tematicas que atendam a alguma demanda do mercado de
trabalho (http://capes.gov.br/avaliacao/sobre-a-avaliacao/mestrado-profissional-o-que-€).
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feitas testagens de funcionalidade e aplicabilidade dos OA, nos dispositivos moveis,
celular e tablet, com objetivo de ampliar a acessibilidade da informatica em diversos
espacos e de inclusao digital.

Ao final da construgdo os professores/estagiarios foram entrevistados
individualmente sobre o desenvolvimento dos Objetos de Aprendizagem, onde
atuaram como protagonistas no processo de pesquisa desta dissertacdo (transcricéo
das entrevistas p. 154-172).

Uma proposta de pesquisa de dissertacdo diferenciada em relagdo as
pesquisas sobre territorialidade negra ou Territérios Negros de Porto Alegre, que
estao apresentados na secéo intitulada A Informatica na Educagéo e a Inclusdo da
Populacdo Negra mediada pelas Tecnologias, que visa a uma reflexdo acerca das
demarcacgoes territoriais e da legitimidade historica da presenga negra em Porto
Alegre, bem como Objetos de Aprendizagem relacionados a populagéo negra.

Os Objetos de Aprendizagem construidos, podem ser aplicados em varios
espacgos/contextos pedagogicos, diferentes faixas etarias, diferentes e variados
recursos tecnoldgicos (celular e tablet) e diferenciadas propostas pedagdgicas, pois
seu desenvolvimento priorizou a interdisciplinaridade na construgdo dos objetos de
aprendizagem.

Esta pesquisa busca a autoria na construgéo e aplicabilidade pedagdgica dos
Objetos de Aprendizagem, estando inserida na proposta pedagdgica obrigatdria,
através da Lei Federal 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagao Basica. (BRASIL, 2015).

A pesquisa de dissertacdo vai além do conhecimento de demarcagdes
territoriais, percursos e processo histérico da populagao negra, pois apresenta uma
metodologia de aplicabilidade dos conhecimentos sobre as questdes étnico-raciais,
através das atividades da ferramenta Hot Potatoes, permitindo uma reflexdo acerca
das aprendizagens sobre a trajetéria da populagdo negra, de ambito nacional e

territorial.



28

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia desenvolvida na pesquisa é de abordagem qualitativa,

utilizando-se o método de estudo de caso.

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma
variedade de materiais empiricos, estudo de caso; experiéncia
pessoal; introspecgao; histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e
producdes culturais; textos observacionais, histéricos, interativos e
visuais, que descrevem momentos e significados rotineiros e
problematicos na vida dos individuos. (DENZIN, 2006, p. 14)

A pesquisa desenvolve-se dentro do campo histérico das questdes étnico-
raciais, interpretando o referido campo dentro de um cenario social e educacional. A
utilizacdo do estudo de caso, como método da referida pesquisa, permite a
investigacdo e interpretagdo de como ocorre o processo de aprendizagem dos
professores/estagiarios sobre as questdes étnico-raciais, partindo da pratica, ao
construirem os Objetos de Aprendizagem sobre os Territérios Negros.

A coleta de dados e sua analise tém como instrumentos: observagao durante
todos o processo tedrico e pratico da construcdo dos OA, questionarios sobre
conhecimentos prévios sobre o que sao Objetos de Aprendizagem, referentes a
ferramenta digital Hot Potaoes e sobre as questdes étnico-raciais, analise de
documentos referentes ao Projeto  Territérios  Negros/SMED/Programa
Compartilhar e entrevista semiestruturada com a monitora dos Territérios Negros e
professores/estagiarios, que constituem evidéncias para analisar os fenémenos
apresentados na pesquisa. Denzin e Lincoln conceituam a pesquisa qualitativa,

abaixo:

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o
observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas
materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Essas
praticas transformam o mundo em uma série de representacoes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as
fotografias, as gravacdes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os
fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem. (DENZIN,2006, p. 17)

Para os autores Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa da a

amplitude de interpretagdes na pesquisa pois todos os artefatos empiricos sao
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importantes para compreender os fendbmenos que a pesquisa apresenta e para a
compreensao de mundo.

Nesta pesquisa, sao apresentados artefatos empiricos para o
desenvolvimento e analise da pesquisa, que sdo os questionarios, entrevistas,
formacgdes tedricas e praticas, visita in loco e a constru¢do dos Objetos de
Aprendizagem que sera a analise do processo de aprendizagem, sendo estes os
objetos que Denzin e Lincoln (2006) conceituam como artefatos para compreender
os fendbmenos da pesquisa.

A pesquisa apresenta como sujeitos um total de dez professores/estagiarios
do Programa Compartilhar da Prefeitura de Porto Alegre, que atuam nas seguintes
areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Inglés,
Educacao Fisica, Artes, Biologia e Educacéo Fisica.

Como procedimento da pesquisa, ao longo do processo o0s
professores/estagiarios irdo participar de duas qualificagdes/formagdes sobre
Objetos de Aprendizagem: o que sdao OA, o objetivo dos OA, para que servem 0s
AO e a sua aplicabilidade na educagao; referente ao programa Hot Potatoes, foram
tratados o funcionamento da ferramenta e sua utilizagdo na constru¢do dos Objetos
de Aprendizagem.

Para apropriacdo e conhecimento sobre os Territorios Negros de Porto
Alegre, foi realizada no més de outubro/2016, a visita Técnica e Pedagdgica nos
Territérios Negros de Porto Alegre com orientagdo de um historiador do projeto
Territorios Negros/Carris.

As formagbes foram pensadas a partir do diagnéstico das respostas dos
questionarios dos professores/estagiarios. Foram aplicados trés questionarios: o
primeiro, sobre Objetos de Aprendizagem, composto de 6 perguntas para
diagnosticar os conhecimentos prévios dos professores/alunos (APENDICE A).

De posse da analise das respostas, houve a construcdo e a aplicacdo da
formacéo especifica Objetos de Aprendizagem. Apds esta formacao, foi aplicado o
segundo questionario composto de quatro perguntas (APENDICE B) com o objetivo
de confrontar seus conhecimentos prévios com os conhecimentos adquiridos apos a
formacéao e discussao sobre a importancia da sua aplicabilidade na educacéo.

Quanto a visita técnica aos Territorios Negros, os alunos responderam o

terceiro questionario composto de 16 perguntas (APENDICE C), referente aos
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conhecimentos prévios sobre as questdes étnico-raciais. A analise das respostas,
fez parte do conteudo da visita guiada aos Territérios Negros.

Por ultimo, os alunos participaram da formagao sobre a ferramenta digital Hot
Potatoes, com o objetivo de compreender a maneira de utilizagdo da ferramenta
para constru¢ao dos Objetos de Aprendizagem sobre Territérios Negros.

Em sintese, a metodologia da pesquisa envolve trés etapas: etapa a)
construgédo de OA sobre os Territorios Negros de Porto Alegre, de forma cooperativa
e interdisciplinar entre as disciplinas do programa Compartilhar (Artes e Biologia;
Histéria e Educagao Fisica; Geografia e Fisica; Matematica e Filosofia; Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa);

Etapa b) avaliagdo da aplicagdo dos OA construidos por meio de coleta de
dados a ser feita através de observacdo durante a construgdo dos OA, analise
documental de documentos do Programa Compartilhar e do Projeto Territorios
Negros e analise de entrevistas semiestruturadas para verificar a apropriagdo das
ferramentas e como ocorre o0 processo de aprendizagem sobre os Territérios Negros
de POA e c) Aplicabilidade e avaliagao dos OA nos recursos digitais moveis (celular
e tablet).

Com base nas trés etapas, o produto da dissertacdo sdo os Objetos de
Aprendizagem  construidos de forma cooperativa e respeitando a
interdisciplinaridade das areas de conhecimento, sendo o primeiro produto,
enquanto atividade pedagogica, a compor o Projeto Territérios Negros, com o
objetivo de contribuir na continuidade de atividades pedagdgicas sobre Territorios
Negros e questdes étnico-raciais na sala de aula, apos o percurso no TN.

Foram construidos um total de cinco Objetos de Aprendizagem, atividades
digitais sugestivas para que ocorram diversas iniciativas pedagdgicas de construgao
de Objetos de Aprendizagem (jogos, atividades, recursos digitais entre outros)
relacionados as questdes étnico- raciais.

Quanto a coleta de dados, foram analisados trés questionarios (APENDICES
A, B e C), uma entrevista semiestruturada (APENDICE D) e a andlise documental
(ANEXO A) realizadas antes, durante e apds a apropriagao de conhecimentos sobre:
Objetos de Aprendizagem; Hot Potatoes; questdes étnico-raciais e Projeto Territdrios
Negros.

A analise dos questionarios teve como enfoque os conhecimentos prévios

sobre Objetos de Aprendizagem, Hot Potatoes e Territérios Negros. A observacao,
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entrevistas e analise documental, possibilitaram compreender se os sujeitos
aprenderam sobre os Territdérios Negros e interagdo no desenvolvimento de OA
possibilitando interdisciplinaridade e construcdo cooperativa, favorecendo processos

de ensino e de aprendizagem sobre a populagao negra e a inclusao digital.

2.1 Problema de Investigagao

Como ocorre o processo de aprendizagem das questdes étnico-raciais
através da construgédo de Objetos de Aprendizagem pelos professores/estagiarios do
Programa Compartilhar da Prefeitura de Porto Alegre? Os objetivos da referida

pesquisa se dividem em geral e especificos. Que sao:

2.2 Objetivos

2.2.1 Objetivo Geral

Verificar como ocorre o processo de aprendizagem das questdes étnico-
raciais através da construcdo de Objetos de Aprendizagem pelos

professores/estagiarios do Programa Compartilhar da Prefeitura de Porto Alegre.

2.2.2 Objetivos Especificos

Com base no Objetivo Geral, a pesquisa da abrangéncia para novos objetivos
que contribuirdo na construgdo do conhecimento sobre as questdes étnico-raciais,
com foco nos Territérios Negros de Porto Alegre e uso dos recursos digitais em sala
de aula, com a construgdo de Objetos de Aprendizagem, servindo de apoio no
processo de aprendizagem. Os objetivos especificos s&o:

a) ldentificar os conhecimentos prévios dos professores/estagiarios sobre as
questdes étnico-raciais e sobre os Objetos de Aprendizagem,;

b) Observar o processo de aprendizagem dos professores/estagiarios, na
visita in loco nos Territérios Negros, fazendo relagdo com seus conhecimentos
prévios referentes ao tema;

c) Observar e acompanhar o processo de apropriagao da ferramenta digital

Hot Potatoes para construgado dos Objetos de Aprendizagem;
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d) Analisar o processo de aprendizagem de forma colaborativa e
interdisciplinar dos professores/estagiarios na construgdo dos Objetos de
Aprendizagem sobre os Territorios Negros;

e) Verificar os conhecimentos adquiridos pelos professores/estagiarios sobre
as questdes étnico-raciais ao longo da construgdo dos Objetos de Aprendizagem,
referente aos Territérios Negros;

f) Avaliar a aplicabilidade do programa Hot Potatoes nos dispositivos moveis
(celular e tablet), e a funcionalidade dos Objetos de Aprendizagem construidos pelos
professores/estagiarios.

O problema de pesquisa e os objetivos apresentados tém como base a Lei
Federal n°® 10.639/03, que apresenta a obrigatoriedade em desenvolver-se estudos
no ambito educacional sobre as questdes étnico-raciais/populagéo negra, corrobora
com o objetivo do mestrado profissional, de transformagédo na atuagao profissional.
Com isso, aborda-se o tema dos Territorios Negros de Porto Alegre e a incluséo da
informatica na Educacdo, através da construcdo dos Objetos de Aprendizagem
pelos professores/estagiarios do Programa Compartilhar no campo de atuagao

profissional.



33

3 POPULAGAO NEGRA E A EDUCAGAO: PROCESSO HISTORICO

A trajetéria da populagdo negra que descrevo, tem como base os autores:
Leonardo Trevisan (Aboligdo: um suave jogo politico-1988), Gilberto Cotrim (Historia
e consciéncia do Brasil-1994), Anténio A. C. Faria e Edgar Luiz de Barros (Os
abolicionistas-1991), Laima Mesgravis (A colonizacdo da Africa e da Asia: a
expanséo do imperialismo europeu-1994) e o blog da ONG Educafro (Educagéo e
Cidadania de Afrodescendentes e Carentes).

O processo historico da populagdo negra inicia com a colonizagédo europeia
nas regides litoraneas da Africa. Iniciado por Portugal, por volta do século XIV, o
objetivo da colonizagdo era o comércio de produtos florestais, do marfim e de
escravos para mao de obra barata. Assim, iniciava-se o processo de escravidao no
continente africano e a comercializagdo de negros africanos pelo mundo através dos
comerciantes portugueses, espanhais e ingleses.

No Brasil, a escravidao iniciou por volta do século XVI, com o comércio de
negros africanos trazidos para trabalharem nos engenhos de produg¢ao de agucar no
Nordeste. Os negros africanos eram trazidos em pordes de navios, em condigdes
desumanas, muitos ndo aguentavam o trajeto desumano e morriam antes de chegar
ao destino, sendo seus corpos arremessados ao mar.

No processo de comercializagdo de negros africanos, familias eram
separadas, os lagos familiares eram dilacerados. As mulheres negras e as criangas,
conforme a necessidade, eram direcionadas para os trabalhos domésticos:
arrumadeiras, cozinheiras ou amas de leite, caso contrario acompanhavam o
trabalho dos homens nos engenhos de agucar, plantagdes e minas de ouro.

Durante a escravidao, a populagéo negra nao tinha nenhum direito trabalhista
ou civil, também ndo era permitido praticar suas manifestagdes culturais,
principalmente a religiosidade de matriz africana. Os escravos ndo eram vistos como
humanos, eram tratados como mercadoria de venda ou troca e sua funcdo era
trabalhar até a morte. No periodo da escraviddo muitos escravos resistiram a
escravidao, forcando a prépria morte ou fugiam para os quilombos'® como forma de

libertacao.

10 Quilombo- nome dado no Brasil aos locais de refugio dos escravos fugidos de engenhos e
fazendas durante o periodo colonial e imperial. Nesses locais, 0os escravos passavam a viver em
liberdade, criando novas relagdes sociais (https://brainly.com.br).
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Portugal ao ter descoberto/invadido o Brasil, para extrair riquezas, precisava
de mao-de-obra barata e resolveu oficializar a escravidao, trazendo muitas pessoas
do continente africano para trabalhar como escravos. Para validar o processo de
escravidao pelos portugueses, o primeiro ato conforme Educafro (SANTOS, 2005)
"foi: “Implantacdo da Escravidao no Brasil através da Bula Dum Diversas, de 16 de
junho de 1452”.

O Papa Nicolau autorizou ao rei de Portugal e ao rei da Espanha que
promovessem uma devastacdo do continente africano. Em que poderiam invadir,
massacrar e escravizar todas as pessoas e tomar como suas todas as riquezas e
propriedades. Em nome da Igreja e em nome de Deus, exterminar com todos os
pagaos, mas as razdées eram bem outras, politicas e econdmicas.

O segundo ato: O Decreto n°® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854 estabelecia
que, nas escolas publicas do pais, ndo seriam aceitos escravos e a previsao de
instrugéo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores. O decreto
n°® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros sé podiam estudar
no periodo noturno.

A sociedade escravista impediu que o0 negro adquirisse conhecimento,
impediu seu acesso aos bancos escolares, pois sabiam que 0 acesso a cultura e ao
conhecimento seria a oportunidade de se libertarem e alcangarem ascensao social.
O decreto colocou o negro, definitivamente, na ignorancia.

Nelson Mandela fala que: “A educacdo é a arma mais poderosa que vocé
pode usar para mudar o mundo” (GLOBAL VOICES, 2013)'?

A frase de Mandela'd retrata a importancia da Educacéo, para que se possa
refletir e mudar as questdes sociais de preconceito, discriminagao, racismo e
pensamentos hegeménicos (MOURA LEITE, 2007), de inferioridade da populagao
negra, que foram construidos ao longo da histéria sobre essa populagéo.

No momento que proporcionarmos na Educagéo, especificamente na sala de
aula, outras historias, outros olhares, outras culturas relacionadas a diversidade
étnica da sociedade, conseguiremos construir um outro pensar e repensar sobre a

relagdo com o outro:

1 Endereco eletronico

2 Endereco eletronico

3 Mandela: Nelson Mandela (1918-2013) foi presidente da Africa do Sul. Foi o lider do movimento
contra o] Apartheid - legislagéo que segregava 0s negros no pais
(https://www.ebiografia.com/nelson_mandela/).
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Em Gramsci, portanto, o conceito Hegemonia é apresentado em toda
sua plenitude, isto €, como uma acdo que atinge n&do apenas a
estrutura econbmica e a organizagcado politica da sociedade, mas
também age sobre o modo de pensar, de conhecer e sobre as
orientagdes ideolégicas e culturais. O papel que a educagéo
desempenha tanto na hegemonia visa as relagdes sociais, que
incluem o homem, cujo objetivo € modificar ou manter uma estrutura
social. (MOURA LEITE, 2007, p. 383)

Nesta pesquisa, apresento o pensamento hegemoénico como formagéo de um
modelo determinado de sociedade, em que estabelece a supremacia da etnia
branca sobre a etnia negra, um senso comum de inferioridade da populagcédo negra.
E a Educacao, como meio, como arma, para questionar a realidade imposta da
hegemonia.

O terceiro ato: Lei de Terras de 1850, N° 601. Os trabalhadores livres, os
alforriados fundaram muitos quilombos no Brasil, que aceitavam muitas pessoas -
indios, negros fugidos e brancos pobres- e tinham uma organizagdo social, onde
plantavam e vendiam o excedente. A Lei de Terras determinava a posse de terras a
partir de documentos. Com isso, quem néao tinha a documentacao perdia o “direito”
de ser proprietario, mesmo 0s negros que receberam as terras de seus senhores,
perderam suas terras, pois nao tinham a documentacido ou foi lhe dado terras ou
propriedade sob a fé da palavra, ficando a margem da sociedade ou sendo
obrigados a voltar na condigdo de escravos.

Com esta lei era quase impossivel se obter terras no Brasil. Neste momento,
sO com a compra. E as terras eram vendidas a um preco exorbitante. Com isto, os
negros nao tinham dinheiro para adquiri-la e terminavam por ficar nas préprias
fazendas. O exército brasileiro ficou com a incumbéncia de aniquilar os quilombos,
as plantagdes e levar todos os escravos fugidos para as fazendas.

O quarto ato: a Guerra do Paraguai (1864-1870). Foi uma lei que
proporcionou ao governo brasileiro uma maneira de se livrar da quantidade de
africanos que estavam no territorio, eram quase a metade do povo. Esta lei
anunciava que todo o escravo ou forro, que fosse para guerra, quando retornasse
seria livre e ganharia terras. Muitos africanos morreram e os sobreviventes sabiam
manejar com as armas do Exército. O Imperador, alertado por Caxias sobre este

fato, resolveu ndo cumprir com o prometido.
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O quinto ato: A Lei do Ventre Livre (1871): A lei diz que toda crianga nascida
de mae escrava, a partir desta data, seria livre. A consequéncia da lei, é que
separava os filhos de suas maes, desestruturando a familia. Nao obrigava os
fazendeiros, ou quem tivesse escravos, a sustentar aquela crianca, até ela poder lhe
dar lucros. As criangas eram retiradas e colocadas em uma instituicdo. A lei produziu
0s primeiros menores abandonados do Brasil

O sexto ato: A Lei do Sexagenario (1885): Esta lei dizia que todo o escravo
que completasse 60 anos, seria liberto. Esta lei ndo obrigava os senhores de
escravos de cuidar dos escravos velhos e doentes, que ja ndo produziam mais. A
partir desta lei surgem os primeiros mendigos nas ruas do Brasil.

O sétimo ato: Decreto 528 das Imigracdes Europeias (1890): No momento,
que o Brasil mudou sua forma de governo, a escravidao ndo podia continuar, pois,
necessitava de m&o-de-obra livre e remunerada. A partir da Lei Aurea, ja existia

muita mao-de-obra livre para ingressar nas industrias.

Porém, o governo nao queria o0 negro nesta nova forma de producéo,
porque, em pouco tempo, se formaria uma classe média negra, que
colocaria em risco o projeto de branqueamento do Brasil. Por esta
razao, foi necessario decretar a reabertura do pais aos imigrantes
pobres europeus e conceder-lhes terras. (SANTOS, 2005, p. 6)

Por volta do século XIX a Inglaterra aprovou, em 1845, a Lei Bill
Aberdeen'que proibia o trafico de escravos. A partir desta lei, os demais paises
europeus comecaram a aderir a proibicdo do trafico de escravos e iniciou-se a
pressao para que o Brasil também cessasse essa pratica. Em 1850, o Brasil aprovou
a Lei Eusébio de Queirds, que acabou com o trafico de escravos. A partir da Lei
Eusébio, outras leis foram surgindo, com o objetivo sutil de abandono dos escravos,
pois pressdes dos abolicionistas, questdes politicas e econdmicos no Brasil
indicavam para a “Libertacdo dos Escravos”.

O pensamento lluminista, suas ideias e acbes, foram muito aceitos pelos
pensadores abolicionistas e também a Declaracdo dos Direitos do Homem e a
Revolugdo Francesa, nas quais existiam as palavras de ordem: Liberdade,
Igualdade e Fraternidade, em que a escravidao de qualquer povo era inadmissivel e

deveria ser banida do mundo.

14 Lei Bill Aberdeen: O Slave Trade Suppression Act ou Aberdeen Act, mais conhecido no_Brasil
como Bill Aberdeen, foi uma lei que autorizava os ingleses a prender qualquer navio suspeito de
transportar escravos no oceano Atlantico (https://www.conhecimentogeral.inf.br/bill_aberdeen/).
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Os abolicionistas eram chamados de “movimento abolicionistas” de acordo
com Nepomuceno e Mendonga (2012) “O abolicionismo no Brasil reuniu adeptos de
variadas origens, condigdes e posi¢cdes politicas, como parlamentares, intelectuais,
jornalistas, profissionais liberais (Nepomuceno e Mendonga, 2012, p. 79).

O movimento abolicionista fundou varias associacdes e clubes nas cidades
brasileiras, que tinham como proposta promover reunides, conferéncias, comicios,
festas entre outras mobilizacdes. A festas tinham o propésito de coletar dinheiro
para as alforrias e fundos para a educagdo das criancgas libertas. Em 1883, foi
fundada a Confederacdo Abolicionista, que tinham como liderangas influentes
Joaquim Nabuco e os negros Luis Gama, José do Patrocinio e André Rebougas.

Este movimento constituiu-se para pressionar pelo fim da escravidao e contra
as leis que impediam a ascensdo e melhores condigdes de vida pelos negros
libertos (forros), dos que estavam em processo de libertagdo e dos negros
escravizados.

Acrescento a Lei Aurea (13/05/1888) como oitavo ato politico de “libertagdo
dos escravos”. Ocorreu a libertacdo, mas, sem nenhuma condigao de sobrevivéncia.
A populacdo negra ficou refém da desigualdade social, da pobreza, da miséria, do
desemprego, do genocidio e do racismo.

No Rio Grande do Sul, a abolicdo ocorreu parcialmente em 1884, em Porto
Alegre e Pelotas, mas o “liberto” deveria servir seus donos por um periodo de cinco
anos e, somente apos, teria sua Carta de Alforria.

A libertacédo da escravatura foi um marco importante para a populagéo negra,
por mais perversa que tenha sido. Era uma luta dos abolicionistas, porém, uma
abolicdo intencional por parte dos escravistas. Nao havia mais o interesse em
continuar com a escravidao, até porque outros paises ja pressionavam o Brasil para
que assinasse a Lei Aurea.

A partir da Lei Aurea, muitos movimentos negros se intensificaram no mundo
e no Brasil, contra a discriminacédo racial e pela luta por melhores condi¢cdes de
sobrevivéncia.

Quando se completaram exatos 100 anos da aboligdo, houve a promulgacao
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 5 de outubro de 1988, com o
proposito de um Estado democratico de deveres e direitos, enfatizando a cidadania,
dignidade da pessoa humana, o pluralismo politico, entre outros principios (1988). O

artigo 3°, da citada Constituicdo, também enfatiza: “IV-Promover o bem de todos,
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sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao”.

O artigo 5° da Constituicdo, diz que “todos somos iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, com o direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade”.

Conforme os referidos artigos citados da Constituigdo do Brasil (1988), somos
todos iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, porém a realidade é
um cenario de preconceitos, racismos e injurias raciais, mesmo com o surgimento de
leis contra discriminag&o racial, Lei Afonso Arinos (Lei n°® 1390/1951) e a Lei n° 7716
/1989, mais conhecido como Cao, que determinava a igualdade racial e o crime de
intolerancia religiosa, foram leis e continuam ineficientes quanto ao cumprimento da

lei e da justica social.

Da classificagdo grosseira dos negros como selvagens e inferiores,
ao enaltecimento das virtudes da mistura de sangue como tentativa
de erradicacdo da “mancha negra” (...) Monstruosa maquina
ironicamente designada “democracia racial” que s6 concede aos
negros um unico “privilégio”: aquele de se tornarem brancos, por
dentro e por fora. (NASCIMENTO, 2016, p. 111)

O surgimento dos movimentos negros (manifestagdes de luta e de resisténcia
contra todas as formas de discriminacdo, contra a politica de branqueamento, luta
por direito de igualdade e de oportunidade, luta por um mundo mais igualitario para a
populagdo negra) propicia a criagcao de politicas publicas para combater o racismo.

Como o Estatuto da Igualdade Racial, em defesa dos que sofrem preconceito
ou discriminagédo por sua etnia, raga e/ou cor; Politica de Promogao da Igualdade
Racial na Educagéo, que exercita a definicdo de conteudo e metodologias, para
acesso, permanéncia e sucesso educacional.

Um dos passos mais importantes do Movimento Negro foi a criacédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Com isso, ocorreu a
promulgacgéo da Lei Federal n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n° 9.394/1996 (LDB), estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e africanas (BRASIL, 2003).

Martin Luther King diz: “Aprendemos a voar como passaros, a nadar como

peixes; mas ndo aprendemos a simples arte de vivermos juntos como irmaos” (O
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PENSADOR, 2009)". O pensamento de Martin Luther King'® retrata o quanto a
sociedade, ndo consegue conviver com o diferente, com as diversas culturas, com a
diversidade, sendo a populagdo negra a que mais sofre com a discriminagéo social e
racismo.

Atualmente, dois grandes processos que visam a equidade, a qualidade na
educacao e o combate a discriminagdo e ao racismo, estdo sendo desenvolvidos no
Brasil, reforcando a necessidade de iniciativas pedagdgicas para diminuirmos as
desigualdades sociais.

A Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU) proclamou, através da Resolugao
68/237, a Década Internacional de Afrodescendente (2015-2024) e o Plano Nacional
de Educacédo (PNE), que determina principios, metas e estratégias para a politica
educacional nos proximos dez anos (2014-2024), com avaliagdes a cada 2 anos
com proposito de atingir as metas propostas.

Os dois processos sdo de grande valia para o pensar pedagogico sobre as
questdes étnico-raciais. Freire (1997) em seu livro Pedagogia da Esperanga, diz em

um de seus trechos, que:

A esperanga nasce do coragdo mesmo da pedagogia que tem o
oprimido como sujeito. Pois ela implica uma denuncia das injusticas
sociais e das opressdes que se perpetuam ao longo da histdria. E ao
mesmo tempo anuncia a capacidade humana de desfatalizar esta
situagdo perversa e construir um futuro eticamente mais justo,
politcamente mais democratico, esteticamente mais irradiante e
espiritualmente mais humanizador (FREIRE, 2011, p. 11)
A referida dissertagcdo apresenta dados estatisticos que denunciam a
discriminagao e o racismo vivenciados e que afetam a populag&o negra.
A construgdo dos Objetos de Aprendizagem sobre os Territorios Negros de
Porto Alegre objetiva o pensar em desenvolver atividades pedagdgicas digitais para
trabalhar as questdes étnico-raciais.
Freire (1997) fala em “desfatalizar”’, ndo deixar morrer a denuncia. Vem ao
encontro do que penso, de ndo se calar frente as situacdes perversas e de
crueldade que meus antepassados sofreram e que, ainda hoje, sdo enfrentadas pela

populagao negra.

5 Endereco eletronico

16 Martin Luther King: um dos mais importantes lideres do movimento dos direitos civis dos negros
nos Estados Unidos, e no mundo, com uma campanha de ndo violéncia e de amor ao proximo
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Amai-vos).
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A pesquisa € um fomento para que surjam novos Objetos de Aprendizagem
interativos, bem como jogos digitais para professores desenvolverem nos espagos
escolares e em outros contextos.

Por isso, o compromisso de levar para a academia a pesquisa sobre as
questbes étnico-raciais, através do Mestrado Profissional em Informatica na
Educacao.

Segundo Quelhas, “O curso busca formar um profissional capacitado para
pesquisa, desenvolvimento e inovagao (P&D&l), e também capaz de atuar como
multiplicador, repassando seus conhecimentos para os demais profissionais no seu
campo profissional” (QUELHAS et al, 2005, p. 98).

A citacado de Quelhas, Agopyan e Oliveira, refere-se ao curso de MP, tendo
como objetivo multiplicar o conhecimento no campo profissional, ou seja, o Mestrado
Profissional direcionado a atividade profissional do pesquisador visa contribui¢des
na sua area de atuacao.

O que Quelhas apresenta, vem ao encontro da minha atuagdo enquanto
cidadd negra, professora e pesquisadora das questdes étnico-raciais, com o
compromisso social e educacional de desenvolver propostas pedagogicas
antirracistas junto aos futuros professores, alicergada pela tecnologia através da
Informatica na Educacao.

A aplicabilidade das questdes étnico-raciais na Educacao apresenta falhas e
resisténcias, por isso, o compromisso de multiplicar conhecimentos, segundo
Quelhas, no campo de atuagéo.

Entretanto, vive-se em contexto social de muitas transformacgdes,
principalmente quanto aos avangos tecnoldgicos. Hoje a Educacédo deve estar
conectada com a tecnologia, fazendo da Informatica na Educagao, uma proposta de
apoio para o processo de ensino e aprendizagem.

Soffner em seu artigo Tecnologia e Educagdo: Num Dialogo, Freire - Papert,
diz que o didlogo entre Freire e Papert nos mostrou que a tecnologia moderna serve
de mediadora na construcdo do novo ensinar e do novo aprender, mas ha que se
garantir o acesso as mesmas (SOFFNER, 2013) 7

E garantir seu emprego dentro do conceito de praxis, como proposto por

Freire, além da construgdo e manutencdo da emancipacdo, da autonomia e do

7 Endereco eletronico
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desenvolvimento humano para que possa intervir no mundo. E esta a proposta da
apropriagao de tecnologia pelo homem.

Para Papert, as tecnologias de informagdo e comunicacdo sao pecgas
fundamentais num novo modelo de didatica, aprendizagem e avaliagéo, além de seu
papel no oferecimento de conteudos e curriculo, gerando subsidios para que a
educacdo seja mais eficaz num mundo ubiquidade em termos de tecnologia.
(SOFFNER, 2013, p. 155-156).

Estamos no século XXI, avangos significativos na area da Informatica na
Educacdo (jogos, recursos digitais, ferramentas digitais, objetos digitais de
aprendizagem, sitios de pesquisa em educagao e etc.). Em contrapartida, vivencia-
se um cenario de muitas desigualdades sociais, representadas principalmente pela
cor da pele. Com todos os avangos das Tecnologias de Informagdo e Comunicacgao,
a populagao negra, ainda “sente na pele”, a reproducao racista de uma classe rica e
opressora, do poder das instituicbes publicas e privadas. Ainda somos
“surpreendidos” com informagdes de que a historia da populagado negra é constituida
tdo somente pela historia de escravidido e pds escravidao.

“A distancia social mais espantosa do Brasil € a que separa e opde os pobres
dos ricos. A ela se soma, porém, discriminagdo que pesa sobre negros, mulatos e
indios, sobretudo os primeiros”. (RIBEIRO, 2015, p. 165).

O processo historico da populacédo negra foi de muita luta e resisténcia,
iniciando-se pela retirada de negros do continente africano, o comércio de escravos,
os longos séculos de escraviddo. A Abolicdo da Escravatura, que foi um tratado
politico, s6 teve beneficios para a populagdo que possuia o poder. A populacéo
negra, nada teve referente a sua forca de trabalho. Houve muitas lutas,
abolicionistas, movimentos negros, lutas com fracassos, conquistas e herdis negros,
porém herdis negros “esquecidos”.

Esquecidos principalmente pelas instituicbes escolares que, por muito tempo
em seus livros didaticos, apresentavam somente o sofrimento da populacédo negra,
esquecendo dos protagonistas negros e ainda nos dias atuais, resistem em
desenvolver atividades sobre a etnia negra.

Um cenario questionador para a Educacgao, por esta reproduzir na sua grande
maioria as questdes sociais, raciais, de género, entre outras questdes, sem levar a

reflexao dos processos histéricos e seus reflexos até os dias atuais.
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Existiram varios pensadores no século XIX, que se preocupavam em entender
os problemas sociais que ocorriam na sociedade capitalista. No ano de 1848,
apareceram dois pensadores um, Karl Marx e o outro, Friedrich Engels, que
elaboraram uma teoria, que tinha como objetivo atualizar o Socialismo. Fizeram
muitos estudos e reflexdes sobre as relagcdes humanas e também sobre as varias
instituicbes que regulamentavam a sociedade da época. Com estas ideias e
consideragdes, fundamentam as bases do marxismo.

Pensando em Educacéo, Luiz Carlos de Freitas, diz:

Marx tinha um conceito bastante amplo de educagdo, ndo estava
preocupado apenas com a educagao escolar, mas com a formagao
plena do ser humano, o que chamava de omnilateralidade. Quando
Marx propde, em linhas gerais, um modelo de educacao para filhos
da classe proletaria, ele tem a consciéncia dos limites que estao
dados pela sociedade capitalista. Por isso chama a atengdo para o
cuidado que os trabalhadores devem tomar com o poder ideoldgico
do Estado sobre a educagao. (FREITAS, 2008 p. 101)

E visivel que a escola, desenvolvendo praticas a partir do poder ideoldgico do
Estado, vai reproduzir as desigualdades existentes, ndo vai proporcionar a reflexao
do povo. E as formas excludentes e o pensamento conforme a igreja Catdlica, irdo
se perpetuar. Ou seja, os filhos do proletariado irdo aceitar a sua situagdo enquanto
pobres, enquanto ndo agentes de transformacgdes e de luta de classes.

O desenvolvimento da economia capitalista impds a criagdo de um novo
regime politico. O lluminismo, segundo o dicionario Evanildo Bechara (2012): “foi um
movimento filoséfico e literario do século XVIII, que pregava o poder da razdo e da
ciéncia como fontes impulsionadoras de desenvolvimento da humanidade”.

Era um movimento de protesto contra o absolutismo, surgindo palavras
iluministas de ordem: Liberdade, Igualdade e Fraternidade, que ocasionou a
Revolugdo Francesa, a qual teve como objetivo lutar contra abusos tributarios
impostos a classe social menos favorecida (pobres, desempregados, camponeses,
pequenos comerciantes).

Este fato foi muito importante no mundo, teve repercussédo no Brasil e suas
ideias influenciaram a Inconfidéncia Mineira, que foi a luta do povo brasileiro contra
os mandos politicos e altas taxas e impostos do governo portugués.

Com o lluminismo, surgiu outro movimento, o Liberalismo, de carater politico

e econdmico. A burguesia apresenta a sociedade o capitalismo, onde a elite



43

burguesa diz que, com o seu esforgo fisico e individual, podera adquirir riquezas
materiais, ter uma vida digna e também mudar de classe, tornando-se um burgués.

Mas, a verdade € que com este regime, a distribuicdo de riquezas é desigual,
pois, a grande maioria da riqueza acumulada fica nas maos da classe mais
abastada. Conforme Freitas (2008, p. 99):

O capitalismo, agora com sua fase neoliberal, aprofunda e propaga o
individualismo a competitividade como sendo os valores mais
modernos, ja, encontrados na sociedade e nas escolas. Dessa
forma, incentivando a privatizagdo do ensino, visto que pela légica da
competicdo somente alguns vencem, portanto, os perdedores, que
sao a maioria, nao teriam direito a frequentar a escola.

Apresenta-se uma sociedade capitalista, em que a escola, mesmo sendo
publica, € governada pelo Estado capitalista, com ideias capitalistas e ideias
burguesas.

A sociedade brasileira é constituida por trés classes sociais: alta, média e
baixa, sendo que, as posi¢cdes melhores foram conquistadas pelos brancos,
alcangadas por meio da exploragcao do trabalho da mao de obra escrava, mantendo
politicas de discriminagéo, racismo e desigualdade dos individuos e beneficiando a
elite. No primeiro momento, com a escraviddao e no segundo, pelo capitalismo,
através do trabalho assalariado mal remunerado dos afrodescendentes.

A escravidao aconteceu em varios momentos da civilizacdo, mas a diferenca
da escraviddo moderna em relagdo a antiga, € que, além da barbarie
desproporcional imposta aos africanos, foi introduzido na sociedade o racismo,
sendo um conceito muito devastador para o povo negro.

Apesar de ter acontecido a “libertagdo dos escravos”, o racismo ainda impera
na nossa sociedade nos tempos atuais. A discriminagao racial cria desigualdades na
distribuicdo de renda e nas oportunidades sociais.

A exploragdo dos brancos sobre os afrodescendentes é comentada por

Carvalho (2006, p. 60):

Lembremos que em 1888, ano da abolicdo da escravatura, os
brancos e aqueles nao brancos, detinham, o controle sobre todas as
areas de decisado e influéncia na sociedade: eram os proprietarios
das terras e dos meios de producgdo, controlavam o comércio interno
e externo, a alta burocracia, o judiciario, o exército e a policia;
detinham o poder politico e dominavam as profissdes liberais, como
Medicina e Engenharia. E esse controle de quase todos os espagos
jamais saiu de suas maos. Quanto aos negros, estavam confinados
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as atividades de baixo prestigio e de dificil acumulagéo de riqueza,
como as tarefas agricolas e os trabalhos manuais de menor
qualificagao.

A elite impds aos afrodescendentes dois conceitos criados e sustentados pelo
capitalismo, que foram: primeiro, o pobre, especialmente o negro, este nao fica rico
e nem acumula bens materiais, porque gasta tudo o que possui, quer sempre,
aproveitar a vida, ndo sabe economizar; segundo, o negro faz parte de uma raga
inferior, ndo tendo capacidade de progredir, de aprender, de se civilizar, de mudar
de classe. S&do agregados aos afrodescendentes conceitos discriminatérios que eles
terdo de ultrapassar para conseguir superar as dificuldades.

O capitalismo impde desigualdades raciais e sociais, em que, 0 negro pobre
recebe menor salario que o branco pobre. Suas condicoes de moradia sao
precarias, mora, geralmente, em vilas, favelas, nos morros, sem as minimas
condigdes de saneamento; sua escolaridade é menor que a dos brancos. Muitos n&o
conseguem terminar o ensino médio e poucos conseguem cursar uma universidade;
seu atendimento nos hospitais publicos € péssimo, entre outros entraves que negros
e negras enfrentam no dia a dia.

A etnia’ negra foi escravizada, os africanos foram obrigados a estar na
condigcdo de escravos, uma condi¢gao imposta pela burguesia capitalista, onde havia
a comercializagdo de negros para mao de obra barata, visando grandes lucros
individuais e para o estado. E a escola publica é a unica capaz de pensar e
contribuir para a transformagéo social e avaliar seus limites de implementagdo na
escola, que apesar de publica é dirigida pelo Estado burgués.

Pensando na escola publica como instituicdo de transformacao, implementou-
se a Lei N°10.639/03 que torna obrigatorio nas escolas publicas e particulares o
estudo da Africa, africanos, afrodescendentes de forma positiva, trazendo suas
culturas e contribuigcbes para a sociedade e nagao. A referida lei tem por objetivo
oportunizar a ascensao da populagdo negra, gerando um maior conhecimento
politico e social das novas geragdes negras e ndo negras frente as desigualdades
sociais, movimentos sociais e de luta de classes. Esta traz na sua esséncia a

oportunidade do conhecimento da diversidade cultural, interpretar e questionar o que

18 Etnia: significa grupo que é culturalmente homogéneo. Do grego ethnos, povo que tem o0 mesmo
ethos, costume, e tem também a mesma origem, cultura, lingua, religido, etc.
(https://www.significados.com.br/etnia/).
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o mundo nos revela, refletir sobre todas as formas de desigualdade racial e social e
estar atento e impedir o racismo velado que existe no Brasil, de que todos somos
iguais, porém as estatisticas nos revelam dados alarmantes da desigualdade entre
negros e brancos, entre negras e brancas e entre homens negros e mulheres
negras, desvantagens da populagdo negra na piramide social.

Freitas (2008, p. 100), fala da responsabilidade dos educadores em criar
espacos de efetiva participacao na luta pela constru¢ao de um mundo econémico e
socialmente igualitario. A populagdo negra luta por igualdade de oportunidade e que
as politicas publicas realmente se efetivem em sala de aula, uma missao
importantissima para a educagdo, em prol de uma sociedade mais humana e
igualitaria.

Na obra O conceito de Hegemonia em Gramsci, o autor, Gruppi (1978),
destaca que “Gramsci privilegia uma formagao social concreta e postula formular
para ele um planejamento estratégico-tatico que viabilize a expansdo da forga
politica e social da classe operaria e faculte a esta a conquista do poder”. Gruppi,

ainda salienta que:

Gramsci em toda sua amplitude, isto €, como algo que opera apenas
sobre a estrutura econémica e sobre a organizagdo politica da
sociedade, mas também sobre o modo de pensar, sobre as
orientagbes ideoldgicas e inclusive sobre o modo de conhecer.
(GRUPPI, 1978, p. 3)

Cabe conceituar: “a hegemonia é a capacidade de dire¢cdo, de conquista de
aliangas, capacidade de fornecer uma base social ao Estado proletario”. (GRUPPI,
1978, p. 5). Pensando na condicdo hegemoénica do Estado, ndo é lucro e nem
interessante que o proletariado questione a realidade do modo capitalista e sim, o
Estado moldar o proletariado para servir a classe burguesa.

Ndo é nada interessante que a classe trabalhadora conhega o modo
capitalista no qual que esta inserida, assim ndo o questiona. A contra-hegemonia, se
constitui a partir dos questionamentos do modo capitalista, que sdo as lutas, as
resisténcias e constru¢do de hegemonias para fortalecer os embates da contra-
hegemonia.

Moura Leite e Schlesener (2007), apresentam a hegemonia no cenario
politico. Em Gramsci, o conceito de hegemonia é apresentado na sua plenitude, pois

sua acado vai além da estrutura econdmica, atingindo o modo de pensar, de
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conhecer e sobre as orientagdes ideoldgicas e culturais. A escola, sendo um
aparelho ideolégico que tem fungdo pedagogica e social de manter ou ndo a
hegemonia centrada no poder, quando se trata do cenario quem manda, quem dita
as regras e quem obedece.

As autoras apresentam a relagdo da educagao e hegemonia e destacam que:
“O papel que a educagao desempenha tanto na hegemonia visa as relagdes sociais,
que incluem o homem, cujo objetivo € modificar ou manter uma estrutura social”
(MOURA LEITE, 2007, p. 3833). Este homem ¢ histérico e se constitui através dos
processos de apropriagdo do conhecimento individual, pois traz sua historia e em
massa, relacionado com outras historias e outros processos histéricos, assim
constituindo uma hegemonia de resisténcia, que se constitui como contra-
hegemonia.

Contrapondo o processo histérico da populagao negra com a Educacgéo, ainda
recentemente a escola manteve as relagdes sociais de poder da etnia branca sobre
a etnia negra, ndo desenvolvendo a tomada de consciéncia para superar 0 senso
comum. Pois, para o pais era produtivo e enriquecedor ter mao de obra barata, tanto
no periodo escravocrata e no pés-aboli¢ao.

Com a atuagdo dos movimentos negros e a criagdo de politicas publicas
comegou-se a desenvolver reflexdes e um novo olhar na educagao e sociedade
sobre a atuagao positiva da populagao negra.

A tomada de consciéncia da populagdo negra inicia-se desde o periodo
escravocrata com a fuga de negros aos quilombos e com os abolicionistas, que
pressionavam para o fim da escravidao e hoje pode-se pensar que a tomada de
consciéncia é constituida pela luta contra-hegemonia, que se faz em um cenario de
politicas publicas de reparagao a populagéo negra.

Muitas politicas publicas em relagdo a populagédo negra foram implementadas
durante o periodo escravocrata, mas ndo eram praticadas. E o caso da Lei Eusébio
de Queirds/1850, que proibia o trafico de negros, mas que nao era de fato praticada.

Na area da Educacdo, as questdes étnico-raciais apresentam-se na Lei
Federal n° 10.639/03 que, no artigo 26 A da LDB, inclui a obrigatoriedade de
desenvolver atividades sobre os africanos, Africa, afrodescendentes e afro-
brasileiros, trazendo a historia e as contribui¢des positivas da etnia. (BRASIL, 2004).

Tendo como base a obrigatoriedade de desenvolver atividades sobre as

questdes étnico-raciais e essas atividades de estarem relacionadas a pesquisas e
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estudos sobre a populagao negra, desenvolveu-se uma pesquisa referente aos anos
de 2014 a 2016 sobre as dissertagoes, teses e eventos na area da informatica que
contemplam o tema sobre populagao e territorialidade negra.

Apresento dois quadros representativos: O 1° quadro, refere-se a trabalhos
académicos dos anos 2014,2015 e 2016, sobre temas relacionados aos Territorios
negros de Porto Alegre e Territorialidade negra; o 2° quadro, refere-se aos artigos
dos anos 2015 e ,2016, sobre as questbes étnico-raciais em Seminarios e
Congressos de Informatica na Educacgéao.

O primeiro quadro apresenta dissertacbes dos anos de 2014 a 2015,
relacionados ao tema dos Objetos de Aprendizagem na perspectiva dos Territérios
Negros/Territorialidade. Referente aos anos de 2016 e 2017, ndo foram encontradas
dissertacdes e teses na perspectiva de Objetos de Aprendizagem, com as questdes
étnico-raciais.

Quadro 1: Dissertagdes dos anos 2014 a 2015 relacionadas ao tema dos Objetos de Aprendizagem
na perspectiva dos Territorios Negros/territorialidade

N° | Referéncia Resumo Ano

1 | Objetos de aprendizagem: [ O presente trabalho tem como motivagdo a | 2014-

seu potencial de reuso na | preocupacgao expressa pelos educadores com a | Dissertagao
pratica da educacdo ambiental | utilizagdo das tecnologias na educagdo no
para a populacao negra. contexto da educagdo ambiental, quando a
realidade brasileira é de maioria negra na sala
Autor: Dias’ Jugara dos de aula da educagéo publlca

Santos Ferreira

2 | Objetos de aprendizagem | Discutimos neste trabalho aspectos relevantes | 2014-

como mediadores para o |quanto & utilizagdo das Tecnologias da | Dissertagéo
ensino de historia africana e | Informagdo e Comunicagéo (TIC) em ambientes
afro-brasileira: um olhar sobre | escolares, bem como a pratica pedagdgica na
a_ pratica do professor de | utilizagdo de ferramentas digitais. Diante a

quimica diversidade de midias, destacamos neste texto
as principais caracteristicas dos objetos de
Autor: Santos, Enio da Silva aprendizagem, apresentando detalhadamente

quatro materiais didaticos construidos por uma
equipe multidisciplinar da Universidade Federal
de Uberlandia, durante a vigéncia do projeto
RIVED (Rede Interativa Virtual de Educagéo).A
analise dos dados foi realizada pelo método da
analise textual discursiva, e nossos resultados
apontam que os professores de Quimica, que
estdo em atividade nos colégios, conhecem,
superficialmente, a existéncia da Lei 10.639/03
que apresenta a obrigatoriedade de se ensinar
temas relacionados & Histéria da Africa e Cultura
Afro-brasileira em todos os niveis de ensino, e
estes nao receberam nenhuma formacgao para o
cumprimento do que dispde esta legislacao.
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De_col6nia_africana a bairro | Existiu no final do século XIX e metade do XX | 2015
Rio Branco: | um territério em Porto Alegre que recebeu um | Dissertagéo
desterritorializacdo e exilio [ grande numero de ex-cativos apds o fim da
social na terra do latifundio: | escraviddo. Nele, lagos de parentesco se
Porto Alegre, 1920-1950. firmaram. Tradigdes, religiosidade e cultura
foram cultivadas no momento em que a
Autor:  Silveira, Alexandre | imigracdo se avizinhava, como no resto do
Barcelos Brasil. Este territério era denominado Colonia
Africana.

4 | Um percurso possivel: uma 2015
etnografia do projeto Dissertagao
Territérios Negros ...

Autor:  Ruppenthal, Francieli
Renata

5 | Territérios em disputa: A 2016
(INVISIBILIDADE DOS artigo/
TERRITORIOS NEGROS NA trabalho de
CIDADE DE PORTO ALEGRE concluséo
Autor: Medeiros, Tanise
Baptista de

Fonte: Elaborado pela autora

No Quadro 2, referente aos eventos de Informatica na Educacéo (SBIE e

CBIE), nos anos de 2015 e 2016 foram encontrados um total de 11 trabalhos sobre

Objetos de Aprendizagem, porém somente um trabalho relacionado as questdes

étnico-raciais sob 6tica da lingua indigena. Referente a etnia negra, néo ha trabalhos

relacionados.

Quadro 2: Eventos de Informatica na Educacao, referentes aos temas sobre Objetos de
Aprendizagem e questdes étnico-raciais

EVENTO/ANO TEMA ASSUNTO RELACIONADO
SBIE 2015- Recomendacdo de Objetos de | Acesso dos O A com base no ensino
Simpésio Aprendizagem baseada na | aprendizagem dos alunos
Brasileiro de | Popularidade dos Objetos e nos
Informatica na | Estilos de Aprendizagem dos Alunos.
Educacao
SBIE 2015 Recomendacido de Objetos de | Filtragem de OA em rede
Aprendizagem _utilizando _ Filtragem | colaborativa
Colaborativa: Uma comparacdo entre
abordagens de pré-processamento por
meio de clusterizacao.
SBIE 2016 Analisando o cenario brasileiro _de | Cenarios de pesquisa sobre OA

pesquisa de objetos de aprendizagem.

Objetos de Aprendizagem Moveis
Uma analise de requisitos funcionais
para auxiliar os desenvolvedores.

Requisitos para desenvolver
ferramentas mais atrativas
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Adequacéo de objetos de
aprendizagem da disciplina de Redes
de Computadores para a insercdo de
acessibilidade

Objetos de Aprendizagem visando a
inclusao

CBIE- 2015 Avaliacdo de Acessibilidade Visual de | Inclusdo visual

Congresso um__ Repositério de  Objetos de

Brasileiro de | Aprendizagem

Informatica da

Educacao
Redes Sociais e Fabricacdo Digital na | Construgéo e divulgagdo dos OA
Construcdo de Objetos para apoio a
Atividades Educacionais
O Uso da Tecnologia como | Uso da tecnologia e a utilizagdo da
Ferramenta de Compartilhamento e [ lingua indigena
Preservacéo do Dialeto Indigena

CBIE 2016 Objetos ~ de  Aprendizagem na | Aprendizagem de estatistica
Educacao Estatistica: Vem Aprender
Quantium: um objeto de | (Géneros textuais)
aprendizagem sobre o uso da
linguagem em géneros textuais
emergentes
Kit-Log: Objeto de Aprendizagem para [ Ensino de programacgéo.
Auxilio no Processo de Ensino--
Aprendizagem de Logica de
Programacao (ensino de
programagao).

SITED 2017 Primeiro evento ocorreu em

maio/2017, nao disponivel a
publicagao dos artigos

Fonte: Elaborado pela autora

Analisando as informacbes dos dois quadros, percebe-se a importancia de

mais pesquisas e estudos que contemplem o desenvolvimento de Objetos de

Aprendizagem para o processo de ensino e aprendizagem das questdes étnico-

raciais.

Esta pesquisa de dissertacdo tem o compromisso educacional e social, por

abordar a inclusdo digital associada as questdes étnico-raciais e a formagédo de

professores. Pois, para que tenhamos respeito a diversidade cultural e tolerancia

racial, esse tema deve ser abordado no mundo académico, principalmente nas

licenciaturas, por estar ligado a sala de aula, a Educacéao.
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s

A formacdo de professores para as relagdes étnico-raciais € quesito
importante para a superagdo das desigualdades. E o Plano Nacional de Educagao
(PNE) traca vinte metas e estratégias, que visam qualidade e equidade na
Educacao.

Acredita-se que a busca pela equidade e qualidade da Educagdo em um pais
tdo desigual como o Brasil, € uma tarefa que implica politicas publicas de Estado
que incluam uma ampla articulagcao entre os entes federativos.

Vive-se atualmente um momento fecundo de possibilidades, com bases legais
mais avangadas e com a mobilizagao estratégica dos setores publicos e de atores
sociais importantes nesse cenario.

E possivel realizar um bom trabalho de alinhamento dos planos de educacao,
para fazermos do proximo decénio um virtuoso marco no destino do nosso pais
(PNE, 2014)"°:

O PNE tera vigéncia de dez anos (2014-2024), tendo como exigéncia
constitucional, uma avaliacdo a cada dois anos. A meta 1 tem como
foco o acesso e permanéncia do aluno na escola e apresenta como
finalidade: Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para
toda a populagao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo
menos 95% (noventa e cinco) por cento dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, constitui-se em um grande desafio para os municipios, o
Distrito Federal, os estados e a Unido. (PNE, 2014)

Destaca-se algumas estratégias para atingir a meta 1:

Criar mecanismos para o atendimento individualizado dos alunos do
ensino fundamental (Estratégia 2.3); fortalecer o acompanhamento e
o0 monitoramento do acesso, da permanéncia e do aproveitamento
escolar dos beneficiarios de programas de transferéncia de renda,
bem como das situacdes de discriminagao, preconceitos e violéncias
na escola, visando ao estabelecimento de condi¢cdes adequadas para
0 sucesso escolar dos alunos, em colaboragcdo com as familias e
com 6rgaos publicos de assisténcia social, saude e protegcao a
infancia, adolescéncia e juventude. (PNE, 2014)

A meta 1 vem ao encontro deste estudo, na medida que propdée um
monitoramento das situagdes de discriminacdo e preconceitos na escola. Esta é a

contribuicdo desta dissertacdo quando propde a pesquisa relacionada a uma
educacgao antirracista.

9 Endereco eletronico
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A pesquisa desenvolveu-se a partir do problema de pesquisa e objetivos
apresentados a seguir:

3.1 Hegemonia e contra-hegemonia para as relagées étnico-raciais

O processo historico da populagdo negra foi o da luta de classes. Por um
lado, a classe dos grandes latifundiarios, donos das grandes fazendas, de gados e
de negros e de outro, a populagéo negra escravizada.

O conceito de classe social, segundo Camila Betoni (2014) no site InfoEscola
(BETONI, 2014)%°, é um termo usado para dar a ideia de que existem distancias
sociais significativas na sociedade.

Isso quer dizer que individuos e grupos sao diferentes entre si e ocupam
lugares diferentes na sociedade. Entretanto, sociologicamente, ndo se pode falar em
classes sociais sem pontuar a existéncia de relagdes desiguais entre elas.

Na pratica, isso quer dizer que ha sempre uma relacdo de dominacao entre
uma classe e outra. A diferenga na possibilidade de acesso ao poder politico, ao
poder econémico, aos bens culturais, a educagéo e a outros prestigios valorizados
em nossa sociedade marcam a diferenca entre as classes sociais.

Com base no conceito de classe social, a populagdo negra, por muito tempo
nao foi definida como classe e sim como objeto de compra e venda. O periodo da
escravidao no Brasil de 1530 a 1888 e a abolicdo em 13/05/1888 foram processos
politicos de estado que fizeram com que a populagdo negra se mantivesse a
margem da sociedade, com desigualdades sociais.

O filésofo marxista Antonio Gramsci mudou o conceito de praxis, entendendo-
a como histdria: “como fazer-se da propria historia, processo que se da com a
interferéncia do género humano nas condi¢des ambientais para consecugao dos
seus propositos e necessidades” (CANCIAN, 2008). Pensando em Educacgao, Luiz

Carlos de Freitas, diz:

Marx tinha um conceito bastante amplo de educagao, ndao estava
preocupado apenas com a educagao escolar, mas com a formagao
plena do ser humano, o que chamava de omnilateralidade. Quando
Marx propde, em linhas gerais, um modelo de educacao para filhos
da classe proletaria, ele tem a consciéncia dos limites que estao
dados pela sociedade capitalista. Por isso chama a aten¢éo para o

20 Endereco eletrénico
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cuidado que os trabalhadores devem tomar com o poder ideologico
do Estado sobre a educacgao. (FREITAS, 2008, p. 101)

E visivel que a escola, desenvolvendo praticas a partir do poder ideoldgico do
Estado, vai reproduzir as desigualdades existentes, assim n&o vai proporcionar a
reflexdo sobre a discriminagdo, racismo e desigualdades apresentadas na
sociedade.

A escravidao aconteceu em varios momentos da civilizacdo, mas a diferenca
da escravidao moderna em relacdo a antiga € que, além da barbarie desproporcional
imposta aos africanos, foi introduzido na sociedade o racismo, sendo um conceito

muito devastador para o povo negro.

Apesar de ter acontecido a “libertagdo dos escravos”, o racismo € ativo na
sociedade nos tempos atuais e adiscriminagdo racial cria desigualdades na
distribuicdo de renda e nas oportunidades sociais.

Segundo Gas-pa (2014)":

A novidade trazida pelo séc. XVI é que no Novo Mundo a escravidao,
ja como modo de produgéo, era justificada na origem do escravizado,
que traria a reboque uma suposta inferioridade intelectual e cultural
de um povo que tinha em comum o mesmo fendtipo, numa ponta a
outra, a superioridade do branco.

Explica-se a pobreza intelectual e material dos afrodescendentes pelos
diversos séculos de exploragao e discriminagao sofridas, até hoje, em beneficio das
classes privilegiadas.

A exploragdo dos brancos sobre os afrodescendentes é comentada por
Carvalho (2006, p. 60):

Lembremos que em 1888, ano da aboligdo da escravatura, os
brancos e aqueles nao brancos, detinham, o controle sobre todas as
areas de decisao e influéncia na sociedade: eram os proprietarios
das terras e dos meios de producdo, controlavam o comércio interno
e externo, a alta burocracia, o judiciario, o exército e a policia;
detinham o poder politico e dominavam as profissdes liberais, como
Medicina e Engenharia. E esse controle de quase todos os espagos
jamais saiu de suas maos. Quanto aos negros, estavam confinados
as atividades de baixo prestigio e de dificil acumulagéo de riqueza,
como as tarefas agricolas e os trabalhos manuais de menor
qualificagao.

21 Endereco eletrénico
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A elite impds aos afrodescendentes dois conceitos criados e sustentados pelo
capitalismo, primeiro: o pobre, especialmente o negro, ndo fica rico e nem acumula
bens materiais, porque gasta tudo o que possui, quer sempre aproveitar a vida, nao
sabe economizar; segundo: o negro faz parte de uma raga inferior, ndo tendo
capacidade de progredir, de aprender, de se civilizar, de mudar de classe.

S&o0 agregados aos afrodescendentes conceitos discriminatérios que eles
terdo de ultrapassar para conseguir superar as dificuldades. Portanto, Claudio Reis
(2010, p. 2) nos diz que:

Assim o0s negros possuem uma dupla tarefa, a de desvendar os
motivos pelos quais sdo operarios e também pelos quais sao
submetidos ao racismo pelas elites em geral, mas fundamentalmente
a branca. Sabe-se, que a grande parcela dos afrodescendentes
brasileiros esta inserida na classe baixa brasileira.

O capitalismo impde desigualdades raciais e sociais em que 0 negro pobre
recebe menor salario que o branco pobre. Suas condicoes de moradia sao
precarias, mora, geralmente, em vilas, favelas, nos morros, sem as minimas
condigdes de saneamento; sua escolaridade é menor que a dos brancos. Muitos n&o
conseguem terminar o Ensino Médio e poucos conseguem cursar uma Universidade;
seu atendimento nos hospitais publicos € péssimo, entre outros entraves que negros
e negras enfrentam no dia a dia.

Tragtenberg (2002, p.4) comenta que: “(...), onde a frase lapidar ‘a pobreza
tem cor’ resume muito da relagao entre discriminagao racial e exploracao capitalista,
vem da combinacdo perversa entre racismo e capitalismo em nosso amado Brasil”.
(...) “Do ponto de vista tedrico, € possivel entender que o sistema capitalista tende a
gerar desigualdade, ao transferir riquezas de uma classe explorada a uma classe

exploradora, em termos gerais”. Quanto ao tema, Freitas pergunta:

Sera possivel ser marxista dentro de um sistema educacional
controlado pelo Estado burgués? Pensando na populagdo negra,
tivemos avancos significativos em varios aspectos sociais, inclui-se a
educacao como fator importante para o processo de luta de classes,
porém a grande problematica dos educadores é
conhecimento/questionamento/problematizacao/reflexdo sobre o seu
racismo, preconceito, discrimina¢do, construidos ao longo dos anos
em que a populagdo negra foi escrava, nao tendo condigbes de
ascensdo, visdbes essas transmitidas também na sala de aula e
reforcando variadas formas de discriminacdo, em muitas vezes nao
levando a reflexdo do processo histdrico da populagédo negra e o
porqué de se encontram em desvantagens, e por isso sendo
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necessario a implementacgao de politicas publicas de reparacéo racial
e social. (FREITAS, 2008, p. 95)

A etnia negra foi escravizada, os africanos foram obrigados a estar na
condigao de escravos, uma condi¢gdo imposta pela burguesia capitalista, onde havia
comercializagdo de negros para mao de obra barata, visando grandes lucros,
individuais e para o Estado.

Pensando na escola publica como instituicdo de transformacao, implementou-
se a Lei 10.639/03 que torna obrigatorio nas escolas publicas e particulares o estudo
da Africa, africanos e afrodescendentes de forma positiva, trazendo suas culturas e
contribuicdes para a sociedade e nacao.

A referida lei vem com o objetivo de oportunizar a ascensédo da populagéo
negra, gerando um maior conhecimento politico e social das novas geragdes negras
e nao negras frente as desigualdades sociais, movimentos sociais e de luta de

classes. Freitas, destaca que:

(...) diante de tal realidade nos parece claro e urgente a necessidade
de pensar, enquanto educadores da escola publica, a quem interessa
a transformacéao da realidade e a quem interessa a sua manutencgio.
Tendo em vista que a escola publica é, por exceléncia, a escola da
classe trabalhadora, ndo temos outro caminho a ndo ser o
compromisso ético de garantir a esta classe o maximo conhecimento
e que este conhecimento lhes permita olhar e interpretar
cientificamente o mundo (FREITAS, 2008, p. 100)

Ndo € nada interessante que a classe trabalhadora conhega o modo
capitalista no qual esta inserida, assim ndo o questiona. A contra-hegemonia se
constitui a partir dos questionamentos do modo capitalista, que sao as lutas, as
resisténcias e constru¢do de hegemonias para fortalecer os embates da contra-
hegemonia.

Na obra O Conceito de Hegemonia em Gramsci, o autor, Gruppi (1978),
destaca que “Gramsci privilegia uma formagao social concreta e postula formular
para ele um planejamento estratégico-tatico que viabilize a expansdo da forga
politica e social da classe operaria e faculte a esta a conquista do poder”. Gruppi
ainda salienta que:

Gramsci em toda sua amplitude, isto €, como algo que opera apenas
sobre a estrutura econémica e sobre a organizagdo politica da
sociedade, mas também sobre o modo de pensar, sobre as
orientacbes ideoldgicas e inclusive sobre o modo de conhecer
(GRUPPI1,1978, p. 3).
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Cabe conceituar: “a hegemonia é a capacidade de direcdo, de conquista de
aliangas, capacidade de fornecer uma base social ao Estado proletario” (GRUPPI,
1978, p. 5). Pensando na condicdo hegemoénica do Estado, ndo é lucro e nem
interessante que o proletariado questione a realidade do modo capitalista e sim, o
Estado moldar o proletariado para servir a classe burguesa.

Moura Leite e Schlesener (2007), apresentam a hegemonia no cenario
politico. Em Gramsci, o conceito de hegemonia é apresentado na sua plenitude pois,
sua acao vai além da estrutura econdmica, atingindo o modo de pensar, de
conhecer e as orientagdes ideologicas e culturais. A escola, sendo um aparelho
ideologico, tem fungéo pedagogica e social de manter ou n&do a hegemonia centrada
no poder, quando se trata do cenario quem manda, quem dita as regras e quem
obedece.

As autoras apresentam a relagdo da educagao e hegemonia e destacam que:
“O papel que a educagao desempenha tanto na hegemonia visa as relagdes sociais,
que incluem o homem, cujo objetivo € modificar ou manter uma estrutura social”
(MOURA LEITE, 2007, p. 3833).

Este homem ¢ historico e se constitui através dos processos de apropriacéo
do conhecimento individual, pois traz a sua histéria e em massa, relacionado com
outras historias e outros processos historicos, assim constituindo uma hegemonia de
resisténcia, que se constitui como contra-hegemonia.

Contrapondo com o processo histérico da populagcdo negra, e a Educacao,
ainda recentemente a escola manteve as relagdes sociais de poder da etnia branca
sobre a etnia negra, ndo desenvolvendo a tomada de consciéncia para superar o
Senso comum, pois para o pais era produtivo e enriquecedor ter mao de obra barata,
tanto no periodo escravocrata como no pds-abolicéo.

A tomada de consciéncia referente a populagdo negra inicia-se com as
resisténcias de negros que fogem para os quilombos, e dos abolicionistas que
pressionavam para o fim da escraviddo e hoje, pode-se pensar que a tomada de
consciéncia é constituida pela contra-hegemonia, que se faz em um cenario de

politicas publicas de reparagao a populagéo negra.
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4 A INFORMATICA NA EDUCAGAO E A INCLUSAO DA POPULAGAO NEGRA
MEDIADA PELAS TECNOLOGIAS

Moraes (PRENSKY, 2001) ?traduz o que Prensky apresenta sobre Nativos
Digitais e Imigrantes Digitais no cenario educacional. Os Nativos Digitais, nascidos
no mundo das tecnologias, Prensky denomina “falantes nativos” da linguagem digital
dos computadores, video games e internet. Os Imigrantes Digitais sdo os que néo
nasceram na era digital, mas foram apropriando-se da linguagem ja dominada pelos
“falantes nativos”.

Enfatiza o autor, a importancia de compreender como ocorre a aprendizagem
dos Imigrantes Digitais, facilitando o entendimento do cenario educacional com o
uso das tecnologias em sala de aula. No caso da pesquisa, a utilizagdo da
ferramenta digital Hot Potatoes na construgado de Objetos de Aprendizagem (OA).

A dificuldade em mudar a visdo de mundo e as estratégias por parte dos
Imigrantes Digitais sdo apresentadas pelo autor, ndo como visdo negativa, mas,
como um desafio por parte dos Imigrantes que, muitas vezes optam por n&o
desacomodar-se e fingir que ndo € necessario apropriar-se das mudangas como
facilitadoras dos processos da educacgao e de mundo.

Para Prensky, o “sotaque do imigrante digital” vai estar sempre inserido nas
aprendizagens com a era digital. Ele apresenta alguns desses “sotaques”, como
imprimir e-mails, documentos, para poder visualiza-lo e depois editar e encaminhar
ao destino. Outro exemplo atual, no mundo académico, é a impressao de artigos
para ler, pratica bem comum entre os Imigrantes Digitais, sendo que existem
ferramentas que possibilitam a leitura no préprio dispositivo.

Conforme argumenta Teresa Cristina Rego, na perspectiva de Vygotsky,
construir conhecimentos implica numa agéao partilhada, ja que é através do outro que
as relagdes entre sujeito e objeto de conhecimento sédo estabelecidas (REGO, 2013,
p. 110). A partilha de conhecimentos é uma agédo importante para que o processo de
ensino-aprendizagem ocorra e a construgdo dos OA como ferramenta pedagdgica
tem o objetivo de proporcionar a aprendizagem.

Nesta pesquisa, os professores/estagiarios, na sua grande maioria, sao
Nativos Digitais, pois nasceram pés anos 90 e o publico de alunos, pode-se

considerar Imigrantes Digitais, sendo trabalhadores/servidores da Prefeitura
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Municipal de Porto Alegre com mais de 20 anos de trabalho. Sdo alunos em
processo de alfabetizacdo tecnolégica que precisam vivenciar o cenario escolar
mediado pelas Tecnologias de Informacgao e de Comunicacéo (TIC).

A necessidade de uma formacéo pedagodgica para professores, referente a
Informatica na Educagédo € importante e necessaria, com objetivo de oportunizar a
reflexdo da pratica pedagdgica e sua relagdo com os avangos das tecnologias na
sociedade e no mundo do trabalho, com o recurso digital sendo o meio que
proporciona uma melhor aprendizagem no processo de ensino.

Os processos de ensino e de aprendizagem se da&o na interagdo e na
mediac&o. Vygotsky (apud REGO, 2003) destaca a importancia da interagdo com o
outro, com o meio social. E a partilha de conhecimentos, que sdo importantes para

que o individuo se desenvolva e assim, ocorra a aprendizagem:

Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicamente humanas nao
estdo presentes desde o nascimento do individuo, nem sdo mero
resultado das pressdes do meio externo. Elas resultam da interacao
dialética do homem e seu meio socio-cultural. Ao mesmo tempo em
que o ser humano transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a si mesmo. (REGO, 2003, p.
41)
Vygotsky destaca a linguagem como sistema simbdlico de signos e
instrumentos, fundamentais nos processos psiquicos do homem e na histéria da
sociedade, bem como a mediacdo como processo para que aconteca a

aprendizagem.

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de
nuameros), assim como os sistemas de instrumentos, sdo criados
pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a
forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural. (VYGOTSKY
apud PONTES, 2014, p. 27)

Pensar em Informatica na Educacdo, implica em mudancgas psiquicas e
histéricas. A cada dia 0 mundo apresenta-se mais tecnoldgico, porém, a resisténcia
em relagdo a tecnologia por parte dos educadores ainda apresenta-se de forma
acentuada.

A escola precisa caminhar junto aos avangos tecnologicos, oportunizando
mudancas histéricas entre educadores e educandos, oportunizando a

mediacao/interacdo pedagodgica e tecnolégica no processo de ensino e
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aprendizagem, pensando na transformagdo da educagdo enquanto historicidade
social.

4.1 Objetos de Aprendizagem (OA)

Os Objetos de Aprendizagem (OA) sao ferramentas digitais que tém o
propésito de suporte na aprendizagem. A construgao do OA faz parte dos processos
de ensino e de aprendizagem, atendendo conteudos e tematicas diversos. Inclusive,
pode ser reutilizado em variados contextos, sendo peculiar o professor estar atento
as especificidades dos alunos para adequar da melhor maneira o objeto e objetivos
que vao propiciar a aprendizagem.

Bulegon e Mussoi (BULEGON, 2014, p. 54) afirmam: “Cada vez mais as
pessoas estdo cercadas por artefatos tecnoldgicos e sdo dependentes deles”. O
acesso as tecnologias abre muitas possibilidades para a Educagao, refletindo no
modo como as pessoas ensinam e aprendem, na elaboracdo de materiais
educacionais digitais e nas metodologias de ensino e de aprendizagem.

As autoras complementam que o meio social vai se modificando, os valores e
comportamentos de seus integrantes alteram a forma da escrita dos conteudos de
aprendizagem informais, que se originam do senso comum e Sa0 processos que
ocorrem, primeiramente, no meio social, para depois serem incorporados ao sistema
cognitivo de cada ser.

Apesar dos conteudos formais serem estruturados nas instituicbes de ensino,
podem emergir do meio social. Neste sentido, a escola necessita proporcionar
atividades que favorecam o desenvolvimento do pensamento critico, beneficiando-se
das tecnologias no contexto educacional (BULEGON, 2014, p. 55).

Vé-se a necessidade de a escola abrir-se para o novo mundo tecnoldgico. As
resisténcias as mudancas sao naturais, isso também apontado pelas autoras. Mas a
escola deve dialogar com o mundo, que a cada dia apresenta evolugdes nas
variadas tecnologias, sendo vital e inevitavel, pois o mundo esta se informatizando

cada vez mais e € necessario adaptar-se a estas mudancas.

A tilizacdo das TIC e das midias no ensino como: Internet,
softwares educacionais, video, audio, hipermidia, tem despertado
grande interesse dos educadores, tanto na modalidade presencial
como a distancia, pois sédo recursos didaticos potenciais para que
ocorra a aprendizagem. Novas ideias e recursos de aprendizagem
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estdo sendo desenvolvidos e é preciso testa-los, indo, muitas vezes,
contra a vontade e as crengas adquiridas no decorrer dos anos de
trabalho em sala de aula. (BULEGON, 2014, p. 55)

O uso de OA em sala de aula é benéfico e serve de apoio nos processos de
ensino e de aprendizagem, proporcionando uma aula mais prazerosa, dinamica,
interativa, envolvendo varias situagbes de aprendizagem, para além da aula
tradicional (giz e quadro negro).

Outro ponto relevante é a possibilidade de abordar as questdes étnico-raciais
através de Objetos de Aprendizagem, assunto de muita polémica e que ainda traz
uma dolorosa cicatriz para a populagédo negra.

A construcdo de Objetos de Aprendizagem sobre os Territorios Negros de
Porto Alegre traz a autoria dos professores/estagiarios, bem como o conhecimento
desta territorialidade negra, do resgate historico da participagdo da populagdo negra
na construcdo da sociedade. Nesta pesquisa, especificamente, a territorialidade
negra na cidade de Porto Alegre.

Quanto a autoria dos professores, cabe lembrar que relaciona-se também a
utilizagdo de uma ferramenta gratuita e livre, ferramenta Hot Potatoes, que permite
que os estagiarios/professores construam Objetos de Aprendizagem conforme o
tema (Territorios Negros de Porto Alegre) e ao contexto escolar (servidores de Porto
Alegre).

Eliane Aguiar e Maria Lucia Fléres (AGUIAR, 2014, p. 15-19) apresentam as
caracteristicas e elementos que compdem os Objetos de Aprendizagem em sua
estrutura e operacionalidade, que s&o: a reusabilidade, os objetos deverdo ser
reutilizaveis em diferentes contextos de aprendizagem; a adaptabilidade, sendo
adaptavel a qualquer situagao de ensino.

Também, a granularidade, que é referente ao tamanho de cada Objeto de
Aprendizagem (pagina da web, videos, figuras, textos entre outros); a acessibilidade,
que oportuniza o acesso em diferentes locais (software); a durabilidade, que
possibilita a continuidade da utilizagdo independente das mudangas tecnolégicas
(software).

A interoperabilidade, permite operar em diversos hardware, sistemas
operacionais e browsers; Metadados, sdo os dados do Objeto de Aprendizagem, a
descricdo detalhada do Objeto de Aprendizagem, facilitando sua busca nos
repositérios. Conforme Rodrigues, Bez e Konrath (RODRIGUES, 2014, p. 102): “Os
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repositorios sdo espacos na internet que permitem o armazenamento, pesquisa € a
reutilizacdo de OAs”.

Os Objetos de Aprendizagem sobre os Territérios Negros foram
desenvolvidos com o objetivo de reusabilidade, utilizagdo em varios contextos de
aprendizagem e interoperabilidade permitindo utilizar nos diferentes softwares e
hardwares e recursos digitais (computador, celular e tablet). A Ferramenta Hot
Potatoes a ser apresentada € o instrumento que permite a construgdo de Objetos de

Aprendizagem.

4.2 Ferramenta Hot Potatoes

Conforme Tutorial de Power Point disponivel na internet da Unidade de Apoio
a Rede Telematica Educativa (UARTE), a ferramenta digital Hot Potatoes (figura 3),
desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa e Desenvolvimento do Centro de Informatica e
Midia da Universidade de Victoria, Canada, contém um pacote de seis ferramentas
ou programas de autor.

Sao eles: 0 JQUIZ- apresenta atividades de questionarios de multipla escolha
e VouF; o JCLOSE- podem ser criados atividades de preenchimento de lacunas; o
JCROSS- permite construgcdao de atividades de Palavras Cruzadas; o JMIX-
atividades de ordenar palavras de uma frase (sopa de palavras), o JMATCH-
associacido de pares e ordenacdo de frases e THE MASHER- compila todos
exercicios.

O programa permite configurar idioma, formatar o tipo de letra, cores, entre
outras funcionalidades de formatacdo. Ao construir as atividades podem ser
incluidos textos, feedbacks, percentual de acertos, imagens e etc.
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Figura 3: Pagina inicial da ferramenta Hot Potatoes
Half‘BakedSoftware'sHotPotatos E’ = @

File Potatoes Options Help

@ Hot Potatoes" Vorskifs

Fonte: http://hot-potatoes.softonic.com.br

Para construir e utilizar os Objetos de Aprendizagem com a ferramenta Hot
Potatoes, ndo & necessario estar conectado a Internet, somente ao instalar o
programa. O usuario tem a opgéo de realizar um cadastro completo e n&o ter limite
de quantidade de questdes. Nesta dissertacdo optamos por nio realizar o cadastro
completo e utilizamos o limite de cinco questbes por atividade (JCLOZE, JQUIZ,
JCROSS, JMIX, IMATCH).

A escolha desta ferramenta para construir os Objetos de Aprendizagem dos
Territérios Negros de Porto Alegre, justifica-se por ser uma ferramenta gratuita, de
facil utilizagcdo e por se adequar a realidade de muitas escolas publicas, que nao
possuem rede de Internet, com isso oportunizando os varios contextos de
aprendizagem, tanto sala de informatica, como na sala de aula, bem como utilizar

nos variados recursos digitais méveis e ndo méveis (computador, tablet e celular).
4.3 Repositorios de Objetos de Aprendizagem

As autoras Rodrigues, Bez e Konrath (RODRIGUES, 2014, p. 102)
apresentam o Repositério de Objetos de Aprendizagem, como o local para a
pesquisa de OA, permitindo a busca de Objetos de Aprendizagem com base nas
caracteristicas da pesquisa do OA.

Nos repositorios, os Objetos de Aprendizagem sao catalogados com a sua
descricdo completa (caracteristicas, objetivo, entre outros). Esta descricdo é
chamada de metadados, pois apresenta um histérico do OA, de, como, onde e por

quem foi construido, destinado a que publico, tamanho, tipo do Objeto de
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Aprendizagem (video, jogo, power point etc), informagdes necessarias para quem
pesquisa os OA.

O quadro a seguir apresenta a pesquisa em 9 repositérios de Objetos de
Aprendizagem, sobre Objetos de Aprendizagem com conteudo sobre populagéo

negra e Territorios Negros.

Quadro 3: Repositérios de Objetos de Aprendizagem
Legenda: PN (populagéo negra); TN (Territorios Negros)

REPOSITORIOS TIPO DE OBJETOS DE APRENDIZAGEM -OA
REPOSITORIOS - OA Video Audio | Imagem/ | Exercicios/ | Softwares
Educacio-
mapas | jogo nais

Banco Internacional de| PN-3 PN-2 | PN-0 PN-0 PN-0
OA/MEC

TN-0 TN-2 | TN-0 TN-0 TN-0
RIVED/SEED- EF-0 EF-0 | EF-0 EF-0 EF-0
MEC EM-0 EM-0 | EM-0 EM-0 EM-0
CESTA/CINTED/UFRGS | Obs:

Aguardando aceite

para acesso desde

2016
PORTAL DOMINIO | PN-0 PN-0 | PN-0 PN-0 PN-0
PUBLICO/MEC

TN-0 TN-0 [ TN-0 TN-0 TN-0
PORTAL DO| PN-2 PN-2 | PN-0 PN-0 PN-0
PROFESSOR/

TN-2 TN-2 [ TN-0 TN-0 TN-0
MEC
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LUME/UFRGS PN- 4749
TN-2074
variados OA
WEBEDUC/MEC PN-0 PN-0 | PN-0 PN-0 PN-0
TN-0 TN-0 | TN-0 TN-0 TN-0
EDUCAPES/SEA 46- 60 PN-21| PN-35 PN-0 PN-0
UFRGS Obs: Nem todos os| TN-52( TN-92 TN-0 TN-0
indicados pela
pesquisa apresentam
de fato o tema
pesquisado
MERLOT/ PN-0 PN-0 | PN-0 PN-0 PN-0
Universidade de| TN-0 TN-0 | TN-0 TN-0 TN-0
Valéncia-
Espanha

Fonte: Elaborado pela autora

A pesquisa foi realizada no ano de 2016 e revisada no ano vigente,

constatando-se que nao ocorreram mudangas significativas, principalmente no tipo

do Objeto de Aprendizagem.

Os Objetos de Aprendizagem que compdem os repositérios sdo imagens,

videos e power point, ndo constam atividades interativas e softwares educacionais

que abordem as questdes étnico-raciais.

Esta pesquisa vem com o proposito de contribuir e instigar a construgcéo de

Objetos de Aprendizagem mais interativos e softwares educacionais na perspectiva

das questdes étnico-raciais.
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5 A FORMAGAO DE PROFESSORES E A QUALIFICAGAO PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO

A concepgao freiriana € a base tedrica do Programa Compartilhar da
Prefeitura de Porto Alegre. O documento do Programa Compartilhar (Anexo B)
apresenta a linha pedagodgica do processo de ensino e aprendizagem e a formagéao
dos professores/estagiarios que compéem o Programa Compartilhar.

O documento apresenta uma concepcao de professores construtores, que
proporcionem a compreensio da realidade, por parte dos alunos/servidores e estes
transformem positivamente a realidade pessoal e profissional.

Paulo Freire, na sua reflexao, “ensinar exige compreender que a Educacgao é
uma forma de intervencdo do mundo” diz que “sou professor a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagdo econémica
dos individuos ou classes sociais” (FREIRE, 2013, p. 64).

E nesta perspectiva que estrutura-se um modelo pedagdgico pautado no
mundo do trabalho, alicercado na educagdo como forma de emancipag¢édo na vida
profissional e pessoal, visando o conhecimento que se incorpora aos elementos da
prépria vivéncia do aluno/servidor da Prefeitura Municipal de Porto Alegre, bem
como compreender a luta contra as formas de opressao, exclusao e discriminagao
na sociedade.

Paulo Freire tem como uma das suas bases o dialogo, pratica que possibilita
a conscientizagdo, objetivando a formagédo de cidad&dos conscientes da realidade
social. Na formacao de professores desenvolve-se a concepgao freiriana pautada no
didlogo para transformar a realidade opressora.

Outras concepgdes também fazem parte do curriculo de formagdo dos
professores/estagiarios, a concep¢ao de interagdo social (Vygotsky), defendida por
Teresa Cristina Rego, diz que a aprendizagem se da através do contato com o outro,
o conhecimento é construido através da vivéncia social, o contato com o social é

que da condi¢des da aprendizagem:

O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes
interacbes com 0 meio social e que vive, ja que as formas
psicologicas mais sofisticadas emergem da vida social. Assim, o
desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo
outro, que indica, delimita e atribui significados a realidade (REGO,
2003, p. 61).
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A formagédo pedagogica dos professores/estagiarios é pensada enquanto
formacdo e atuacdo do Programa Compartilhar de forma interdisciplinar, as
diferentes areas do conhecimento dialogam entre si, compartiham seus
conhecimentos. A interdisciplinaridade trazida pela autora lvani Fazenda como

ousadia e busca ao conhecimento.

Se definirmos interdisciplinaridade como jungéo de disciplinas, cabe
pensar curriculo apenas na formacdo de sua grade. Porém se
definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a
(;l;l)tura do lugar onde se formam professores. (FAZENDA, 2008, p.

E na ousadia da interdisciplinaridade como apresenta Ivani Fazenda (2008),
que foi pensado o trabalho interdisciplinar das disciplinas do Programa Compartilhar
para construgdo dos Objetos de aprendizagem sobre os Territorios Negros de Porto
Alegre.

Para a construgdo de Objetos de Aprendizagem sobre os Territérios Negros
de Porto Alegre com os professores/estagiarios, a prioridade foi que as disciplinas
nao pertencessem a mesma area didatica e, sim, que dialogassem entre as
diferentes areas do conhecimento, constituiu-se o seguinte formato: Biologia e Artes;
Inglés e Lingua Portuguesa, Geografia e Fisica, Educacao Fisica e Historia.

O processo de formagdo pedagogica referente a ferramenta digital Hot
Potatoes, foi desenvolvido através da interagcdo entre os sujeitos da pesquisa,
professor formador e pesquisadora, com o objetivo de apropriar-se desta ferramenta
para a constru¢ao dos Objetos de Aprendizagem sobre Territérios Negros.

A formacao sobre a referida ferramenta aconteceu no més de abril/2016 e a
mediagcdo no processo de aprendizagem foi fundamental para a construgdo do
conhecimento e da apropriagao na utilizacdo da ferramenta digital.

A partir dai, a interdisciplinaridade, o dialogo entre as diferentes areas, foram
introduzidos: “Na interdisciplinaridade escolar, as nog¢des, finalidades, habilidades e
técnicas visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os
saberes dos alunos e sua integracéo” (FAZENDA, 2008, p. 21).

O processo de aprendizagem e construgdo dos Objetos de Aprendizagem
foram pensadas para acontecer em duplas, oportunizando um olhar significativo das

areas de conhecimento relacionando-os aos Territérios Negros de Porto Alegre.
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Neste processo, ndo existira saber mais ou saber menos, como fala Paulo
Freire e sim saberes diferentes que irdo interagir para a construgdo do
conhecimento, ou seja, toda a constru¢cdo de conhecimento vai favorecer a
aprendizagem.

Outro fator importante no processo de aprendizagem € a educacgéo alicergada
no mundo tecnoldgico. A importancia da Informatica da Educagéao e a insergdo da
tecnologia vao potencializar o conhecimento e o processo de aprendizagem.

Vive-se um intenso desenvolvimento tecnoldgico, a escola e os espagos
escolares ndo podem ser mais pensados sem o0 apoio das tecnologias, as
resisténcias ainda apresentadas na area educacional devem ser refletidas de modo
a perceber a importancia da educagdo. Acompanhar o mundo tecnoldgico, que
recursos e ferramentas digitais tém por objetivo auxiliar o processo de ensino e

aprendizagem.

Portanto, a informatica, como recurso pedagdgico usado no auxilio
ao processo de construgdo de conhecimento, requer maior dominio
sobre conteludos disciplinares, processo de construgdo de
conhecimento, como intervir nesse processo e aspectos
computacionais. Isso implica maior compromisso na sua formacao.
Por isso, a formagao do professor envolve muito mais do que prové-
lo com ensino técnico sobre computadores. Ela deve criar condicoes
para o professor construir conhecimentos sobre os aspectos
computacionais; compreender as perspectivas educacionais
subjacentes aos softwares em uso, isto &€, as nog¢des de ensino,
aprendizagem e conhecimento implicitas no software, e entender por
que e como integrar o computador na sua pratica pedagogica.
(VALENTE, 1999, p. 23)

A Educacdo mediada pelo computador ou outros recursos/ferramentas
tecnoldgicas permite a busca de outras formas de ensinar e aprender. A Educagéo
nao mais centrada na instrucdo, no conhecimento do professor, pautada numa
escola tradicional e sim, uma escola recheada de descoberta, autorias e construcao,
uma escola pensada na emancipacao educacional e social.

Os acontecimentos do mundo, ndo podem ser desconectados da escola, as
atualidades das informacdes, a pesquisa e a interpretacdo dessas informacodes
devem fazer parte do curriculo e das reflexdes no campo educativo.

No interpretar das informagdes, tem-se a seguinte reportagem, do jornal El

Pais: A internet revela que o Brasil € um dos paises mais racistas do mundo:
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A Internet chegou para provar que somos um dos paises mais
racistas do mundo, tanto se olharmos os numeros de denuncias,
como no racismo institucionalizado das, policias, no servico médico,
na midia, no mundo corporativo” (MARTIN, 2016) %

Transformar a Internet como recurso pedagdgico na escola ndo deve ser um
mero pesquisar e, sim, pesquisar a informacao, interpreta-la e refletir sobre a
informacgéo.

Baseado neste fato, a escola vé essa situacdo como fato isolado, individual,
nao permitindo uma discussao mais ampla da situacéo, a escola deveria trazer um
repensar sobre a cultura da populagdo negra, as contribuigdes, lutas e politicas
publicas relacionadas a populagcdo negra. Essa reflexdo, € apresentada na fala de
Munanga, na citagéo:

Sem minimizar o impacto da situacdo socioecondmica dos pais dos
alunos no processo de aprendizagem, deveriamos aceitar que a
questdo da memoria coletiva, da histéria, da cultura e da identidade
dos alunos afrodescendentes, apagadas no sistema educativo
baseado no modelo eurocéntrico, oferece parcialmente a explicacéo
desse elevado indice de repeténcia e evasao escolares. Todos, ou
pelo menos os educadores conscientes, sabem que a histéria da
populagdo negra quando é contada no livro didatico é apresentada
apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma otica
humilhante e pouco humana (MUNANGA, 2005, p. 16)

A escola é uma instituicdo permissiva do racismo, da discriminagao e da
negacao, em sua grande maioria, de que nao existe racismo: “somos todos iguais”.
Existe uma resisténcia em desenvolver atividades pedagdgicas antirracistas que,
muitas vezes, ficam a cargo de professores negros e as atividades concentram-se
somente no més de novembro. Esta € uma experiéncia/fala enquanto professora e
coordenadora pedagdgica.

Essa atitude reforca a resisténcia por parte da escola, pois trabalhar as
questdes étnico- raciais ndo se resume somente ao més de novembro ou mostrar
que houve cumprimento da Lei Federal N° 10.639/03. Desenvolver atividades
pedagdgicas antirracistas € uma questao de conhecimento, reflexdo, pertencimento
e cidadania.

Justificando esta reflexdo com base no que apresentam as autoras Kaercher

e Ramos:

23 Endereco eletrénico
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Somos todos racistas: racismo como uma construgdo cultural, a
afirmacéao trazida pretende iniciar uma provocagao, a de que nossa
cultura e, portanto, os artefatos, narrativas e praticas que nos
rodeiam apresentam conteldo racista. O que queremos provocar
com isso € que o racismo, em outras palavras, € ensinado e
aprendido em nossa cultura, por meio de narrativas e praticas
construidas e veiculadas. Também através do siléncio, nas imagens
mostradas ou escondidas, somos educados para sermos racistas:
nas salas de aula nao ha livros com herdis ou princesas negras; nao
ha outdoors mostrando negros em posigdes de destaque; quando a
TV convida algum profissional importante para falar de algum
assunto — desde futebol até as eleicbes presidenciais — esse alguém
sempre é branco. Por outro lado, se vamos mostrar a fome no
mundo, os tiroteios nas favelas, as brigas nos estadios de futebol ou
qualquer outra coisa ruim, mostraremos negros. Essas
representacdes culturais, que se fortalecem como padrbes, véao
ensinando a todos nds, negros e brancos, a sermos racistas: a
associarmos o negro a referenciais de nao protagonismo, de nao
beleza, de nao capacidade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, 2014, p. 2).

A Lei Federal N° 10.639/03 da a legitimidade em desenvolver as questdes
étnico-raciais na escola. O que se vé na pratica sdo as reflexdes sobre a populagao
negra comegarem somente no més de novembro, o més da Consciéncia Negra. Que
consciéncia negra se quer de uma sociedade, que somente lembra da populagéo
Negra no més de Zumbi dos Palmares?

A Assembleia Geral da Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) proclamou a
Década Internacional de Afrodescendentes (2015-2024), através da resolugao
68/237, que tem por objetivo promover a conscientizacdo sobre os perigos do
racismo e do preconceito nos dias de hoje.

Para tanto, apresentou trés metas: o reconhecimento, que implica no direito a
igualdade de condigcbes em ambito social e educacional e valorizagdo da cultura do
povo afrodescendente; justica, que implica em garantir igualdade perante a lei e aos
tribunais nacionais, acesso e tratamento igual como todos cidadaos; o
desenvolvimento, que implica garantir a ativa, livre e significativa participagdo por
todos os individuos, inclusive afrodescendentes, em educag¢do, moradia, emprego,
saude e medidas contra a pobreza, sendo uma das causas e consequéncias da
discriminagao social (ONU-BR, 2012, p.1).

Frase do Secretario-geral das Nagbdes Unidas, Ban Ki-Moon: “Devemos

lembrar que os povos afrodescendentes estdo entre os mais afetados pelo racismo.
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Muitas vezes, eles tém seus direitos basicos negados, como 0 acesso a servigos de
saude de qualidade e educagéo” (ONU-BR, 2012) 24

A declaracdo de Ban Ki-Moon retrata o que a Fundagédo Getulio Vargas
(FGV), o Comité para a Democratizagdo da Informatica e o site fo Be Guarany

revelam sobre a populagéo negra em relagdo ao mundo digital.

A populagdo negra, ainda apresenta o menor indice de acesso,
comparado com a populagao branca, conforme estudo realizado pela
Fundacao Getulio Vargas (FGV) e Comité para a Democratizagao da
Informatica. O Mapa revela que a maior concentracao de pessoas
com acesso a computador (41,66%) esta localizada entre aquelas
gue se definem como amarelos, contra 15,14% dos brancos, 3,97%
dos negros e 3,72% dos indios” (FGV, 2014)%

Os dados, estatisticas e projecdes de internet do site To Be Guarany (2015),

revela o Brasil, no item Desigualdade Social:

A desigualdade social, infelizmente, também tem vez no mundo
digital: entre os 10% mais pobres, apenas 0,6% tem acesso a
Internet; entre os 10% mais ricos esse numero é de 56,3%. Somente
13,3% dos negros usam a Internet, mais de duas vezes menos que
os de raga branca (28,3%). Os indices de acesso a Internet das
Regides Sul (25,6%) e Sudeste (26,6%) constatam com os das
Regides Norte (12%) e Nordeste (11,9%)” (To Be Guarany, 2015)*
Na atual conjuntura da Educacdo e da realidade das escolas publicas em
relacdo as tecnologias, percebe-se os desafios existentes quanto ao acesso a
internet, situacdo vivenciada por mim e muitos colegas das redes municipal e
estadual, referente a desigualdade social digital, que tem ancestralidade negra.
Outro fator preocupante nas escolas publicas € a precariedade na logistica
digital, com falta de recursos, salas de informatica sucateadas, inexisténcia de
internet ou dificuldades de sinal de internet, e salas de informatica, sendo utilizadas
com outros fins pedagodgicos.
Sendo que ainda persiste a grande resisténcia de professores ao uso das
tecnologias na educacao, resistentes ao novo, resistentes a relagdo de troca com

alunos cada vez mais atentos aos avancos tecnolégicos.

24 Endereco eletrénico
25 Endereco eletrénico
26 Endereco eletrénico
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A citagdo de Freire, a seguir, retrata como o processo de ensino e de
aprendizagem sobre a Informatica na Educagéo, devendo ser pensado e construido
para que ocorra a desconstrucido da resisténcia de professores em relacdo a

Informatica na Educacgao e aos nativos digitais (Prensky):

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigao
de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. (FREIRE, 2013, p.25)

Pensar nas grandes possibilidades da informatica na Educagéo, na formagéao
de futuros professores, como forma de emancipacéao e intervencgao social. O cenario
apresentado indica necessidade de criar politicas, programas e formagbes de
incentivo a inclusdo digital, principalmente nas escolas localizadas nas periferias,
que concentram a maior populagao de alunos negros.

A escola também precisa estar aberta a novas propostas do processo de
ensino e aprendizagem, mediados pelas tecnologias pois, ainda apresenta
resisténcia em desenvolver propostas que atendam a inclusao digital.

O uso de OA em sala de aula é benéfico e serve de apoio nos processos de
ensino e de aprendizagem, proporcionando uma aula mais prazerosa, dinémica,
interativa, envolvendo varias situagbes de aprendizagem, para além da aula
tradicional (giz e quadro negro).

Outro ponto relevante é a possibilidade de trabalhar as questdes étnico-
raciais, devido aos inumeros casos de racismo enfrentados pela populagdo negra,
em situagdes sociais ou por meio virtual.

A Lei Federal N° 10.639/03 € uma politica publica que da legitimidade e obriga
as escolas a desenvolverem praticas pedagdgicas sobre a Africa, os africanos e
afrodescendentes, de forma positiva e reflexdo sobre o processo histérico da
populagcdo negra. A referida Lei Federal traz, na sua esséncia, a oportunidade
do conhecimento da diversidade cultural, interpretar e questionar o que o0 mundo nos
revela. Refletir sobre todas as formas de desigualdade racial e social, estar atento e
impedir o racismo velado que existe no Brasil, de que todos somos iguais, porém as
estatisticas nos revelam dados alarmantes da desigualdade entre negros e brancos,
entre negras e brancas e entre homens negros e mulheres negras, desvantagens da

populagao negra na piramide social.
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Mesmo com a obrigatoriedade da Lei Federal N° 10.639/03, para o ensino de
histéria da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes, os dados do Tribunal de
Contas do Rio Grande do Sul (TCE) de 2015 referentes ao art. 26-A da LBD
(obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena) nas
escolas municipais do Rio grande do Sul, que contou com a participagédo de 493
municipios do Rio Grande do Sul, apresentam nas disposi¢des finais que:

O presente estudo materializa mais uma iniciativa do Tribunal de
Contas do RS, com o objetivo de ampliar o debate sobre a
implementacdo das melhores praticas visando ao atendimento das
obrigacbes fixadas pelo artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases.
Também se buscou sensibilizar os gestores publicos sobre a
importancia do ensino da histdria e da cultura de diversas etnias, na
mesma linha de concretizagdo da LDB nesse ponto. Questionados
sobre a forma de tratamento da matéria nos projetos politicos
pedagdgicos e nos planos de ensino, grande parte dos municipios
mencionaram que o tema foi abordado de forma pontual ao longo do
ano letivo da rede municipal de ensino, tendo sido elencados como
pratica de inser¢cao do assunto nas disciplinas o “dia da consciéncia
negra”, o “més do indio”, entre outros. Dessa forma, observa-se que,
nao obstante o alto indice de declaracbes no sentido de obediéncia
ao dispositivo no artigo 26 - A da LDB, deve-se questionar se a forma
de abordagem da histéria e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena efetivamente atende ao espirito da norma”. (TRIBUNAL DE
CONTAS DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2015, p. 39)

Com base na pesquisa do TCE sobre o artigo 26-A da LDB, percebe-se que a
maioria dos municipios “cumpre” a Lei Federal, trabalhando no Dia da Consciéncia
Negra (20 de novembro) e no Dia do indio (19 de abril).

Ou seja, ndo podem ser questionados que ndo ha aplicabilidade, porém, o
espirito da lei é de uma abordagem pautada na identidade negra, luta dos
movimentos sociais, resisténcias cotidianas contra o preconceito, discriminacéo e o

racismo da sociedade. Seria uma consciéncia negra em prol de qué?

Por isso & que, na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. (FREIRE, 1996, p. 39)
Paulo Freire fala da importancia da formagao permanente de professores, da
reciclagem pedagogica, da reflexdo da pratica. Vivemos em tempos de tecnologia,

vivemos ainda com um racismo latente, precisamos mudar a forma de ver o mundo.
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Ribeiro (2015), reforca o dever que a sociedade tem de realmente
desenvolver a democracia racial, a democracia enquanto sociedade de direito e os
deveres enquanto cidadao de direito. Pois, na atual conjuntura, a populagcéo negra
sd consegue construir esse processo através das politicas publicas vigentes,
fazendo jus aos seus direitos enquanto cidadao.

Lincoln reforca o poder da educacao enquanto possibilidade de interpretar a
sua historia, do seu pais e a historia do outro, repercutindo em uma sociedade mais
democratica, ou seja, geral, expressada por Lincoln e finalizada por este, como um
periodo de felicidade. (CUOMO, 1990)

Uma escola que apresente para seus alunos a diversidade, que contribui para
0s avangos da sociedade, com criangas negras identificadas e percebendo também
os seus antepassados construtores dos avangos da humanidade.

Cuomo (1990) apresenta o pensar de Abraham Lincoln:

Sobre o assunto da educacdo, nao presumindo ditar qualquer plano
ou sistema, respeita-lo, s6 posso dizer que eu vejo como o assunto
mais importante que nés como um povo, pode ser envolvido. Em que
cada homem pode receber pelo menos, uma moderada educacéo e,
assim, ser capaz de ler as histérias de seu préprio pais e de outros
paises, pelas quais ele possa apreciar devidamente o valor de
nossas instituicoes livres. Parece ser um objeto de vital importancia
e, por conta disso, vantagens e satisfagdo a ser derivada: todos
serem capazes de ler as escrituras e outras obras, tanto de natureza
religiosa e moral, para si. Por minha parte, desejo ver o momento em
que a Educagcdo por seus meios, moralidade, sobriedade,
empreendimento e industria, se tornara muito mais geral do que no
presente e gratificada por té-la em meu poder para contribuir para o
avango de qualquer medida que possa ter uma tendéncia para
acelerar o periodo feliz. (CUOMO,1990, p. 9-10. Tradugao da autora)

Hoje, um mundo com avangos tecnolégicos mas, ainda com alguns
retrocessos, principalmente em relacdo a valorizacdo da diversidade cultural do
mundo, da sociedade, do bairro, do contexto social e escolar em que estéo
inseridos. E preciso perceber as transformagées para além dos muros da escola,

para além dos nossos pré-conceitos.

5.1 O uso do celular como ferramenta pedagoégica na sala de aula

Na atual conjuntura, as tecnologias moveis cada vez mais fazem parte da vida

social dos individuos, a cada dia ha inovagdes e avangos dos dispositivos moveis
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pelo mundo. Com base nos avangos tecnoldgicos vé-se a importancia da escola
também acompanhar a tecnologia, porém, percebe-se no cenario educacional, mais
precisamente no Ensino Fundamental, mas também no Ensino Médio, resisténcia
por grande parte dos professores, quanto a utilizagdo dos dispositivos moveis em
sala de aula e um dos “vildes” € o uso do celular.

Fatores que a educacado enfrenta sdo as dificuldades na utilizacdo das
tecnologias moveis. Por ndo aceitaram o novo, o repensar/planejar com as
Tecnologias da Informacédo e Comunicagdo € um dos condicionantes para privar a
utilizagado dos dispositivos méveis. Até porque vivemos em um mundo de Nativos
Digitais e Imigrantes Digitais, dois mundos e diferentes vivéncias de perceber o grau
de importancia entre as interlocug¢des entre vida educacional e vida social/mundo.

Quanto a utilizagdo de tecnologias médveis para a educagao das relagbes
étnico-raciais, significa possibilitar e apresentar alternativas para desenvolver
atividades pedagdgicas étnicas e de inclusdo no mundo da Informatica. A ferramenta
digital Hot Potatoes tem possibilidade de utilizacdo em variados dispositivos digitais,
com isso nao teremos “desculpas” caso nido se possa utilizar a sala de Informatica.
Hoje com a utilizagdo do celular, tablet, é possivel a aprendizagem em outros
espacos que desconfiguram o cenario da informatica ser somente a sala ou
laboratorio de informatica.

Se a escola é umas das instituicbes que dialoga com a sociedade/mundo,
como fara essa interlocugdo? O mundo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagéao faz parte da vida. Com base em um cenario de questionamentos, a
importancia de refletirmos a atualidade, pois ndo temos como pensar a educacgao
separada das TICs.

Em 2014 a Organizagao das Nagdes Unidas (UNESCO) apresenta as
Diretrizes de Politicas para Aprendizagem Moével. Em um dos seus trechos:

A UNESCO acredita que as tecnologias moveis podem ampliar e
enriquecer oportunidades educacionais para estudantes em diversos
ambientes. Atualmente, um volume crescente de evidéncias sugere
que os aparelhos moveis, presentes em todos os lugares -—
especialmente telefones celulares e, mais recentemente, tablets —
sdo utilizados por alunos e educadores em todo o mundo para
acessar informagdes, racionalizar e simplificar a administragao, além
de facilitar a aprendizagem de maneiras novas e inovadoras. O
presente conjunto de diretrizes visa a auxiliar os formuladores de
politicas a entender melhor o que é aprendizagem movel e como
seus beneficios, tao particulares, podem ser usados como alavanca
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para fazer avancgar o progresso em diregdo a Educagéo para Todos.
(UNESCO, 2014)¥

As diretrizes da UNESCO apresentam muitas possibilidades de como usar
“aparelhos méveis”, com o objetivo de melhorar a aprendizagem, salientando que
em nenhum momento vai substituir os protagonistas da educagao ou a teoria e sim,
“aparelhos moéveis” pensados na “equidade na educagao”, com possibilidades de
acesso a todos, de varias maneiras, facilitando o processo ensino/aprendizagem.

E sabido das dificuldades do dia a dia, em sala de aula, enfrentadas pelos
professores em razao da utilizagado “sem freios” pelos alunos, que muitas vezes se
distraem, burlam as normas/combinacées. E necessario o didlogo com os alunos
sobre utilizagdo do celular e construir acertos com a turma, envolvendo, desde a
utilizagdo como ferramenta pedagogica até a utilizagao de redes sociais, musicas.

Enfim, oportunizar a reflexdo quanto a importancia da aprendizagem e de ter
o celular como apoio direto neste processo. Pois, proibir por proibir, sem reflexao,
leva muitas vezes as transgressdes das regras e pelo que se sabe, leva a puni¢cao
somente imediata e n&do a reflexdo do ato da transgressao.

A utilizagdo do celular em sala de aula com objetivo pedagdgico deve ter
melhor compreenséo por parte da comunidade escolar, sendo de suma importancia
que a educagédo repense sua utilizagdo como ferramenta de apoio pedagogico em
sala de aula. E significativo atribuir a utilizagdo pedagdgica desse aparelho como
facilitador do processo ensino e de aprendizagem, bem como propulsor da
motivagado escolar e diminuicdo dos indices de evasdo, atualmente o celular faz
parte da vida cotidiana dos alunos e se tornou uma ferramenta de utilizacdo para
variadas situacdes, e sua utilizagao por todas as classes sociais.

A autora Carmen Lucia Souza Santos Fonseca (2012) 2diz: “Sabe-se que a
evasao nao se da apenas no fato do aluno nao ir a aula e sim pelo fato dele estar la
s6 em corpo presente e a mente fora, envolvida naquilo que esta sendo mais atrativo
aele”.

O aluno encontra-se evadido cognitivamente, mesmo estando presente em
aula, pois a escola resiste em abrir as portas para possibilidade de praticas
pedagogicas e dialogos com a tecnologia, enquanto os alunos encontram-se

vivenciando avangos das tecnologias nas relagdes com o mundo.

27 Endereco eletrénico
28 Endereco eletrénico
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A partir deste descompasso entre Nativos e Imigrantes Digitais, € importante
proporcionar a comunidade escolar o repensar sobre a utilizagado do celular em sala
de aula. Ha a necessidade de formacao para professores, referente a utilizagao das
tecnologias méveis em sala de aula, com objetivo de oportunizar a reflexdo da
pratica pedagdgica e sua relagdo com os avangos das tecnologias.

‘Nao podemos separar educagao/escola, sem relacdo com o mundo e a
sociedade. Logo, ndo podemos separar educagao/escola dos avangos tecnoldgicos.
O ser humano €, pois, um ser histérico-cultural” (CARRARA, 2004, p.136).

Destaca-se também a formagédo docente relacionada ao uso de tecnologias
digitais e direcionada aos professores. Catia Alves Martins e Lucia Maria Giraffa,

citando Prensky:

Propde- se que a capacitagdo docente explore o desenvolvimento de
competéncias e habilidades técnicas e pedagdgicas, norteadas pela
reconstrucdo do conhecimento como forma de relacionar a
informagéo a pratica formativa, uma vez que a maioria do corpo
docente em atuacdo pertence ao grupo de imigrantes digitais
(MARTINS, 2008, p. 3632)

Nesta perspectiva de Imigrante Digital, a entrevista com o Prof. Dr. Luli
Radfahrer, apresentada no Canal Futura, sobre escolas digitais, em 2013, retrata
mudangas importantes, a que a escola deve estar atenta, em razdo dos avangos da
tecnologia digital. O professor diz: “reformular tudo que é feito”.

Também diz que ndao podemos mudar Governo, Estado, Municipio, entao faca
a mudanca na sua propria sala de aula. Diz que esta faltando conexdo da escola
com a vida, ao explicar as coisas e levando-os a construirem solugdes. A escola
deve atrair os Nativos Digitais, compreendé-los e fazer com que os alunos entendam
a relagao da escola com as novas tecnologias. Em uma das finalizagées, o professor
Luli diz: “escola € vida social” (CANAL FUTURA, 2013) %

A fala do professor Luli, “a vida é social’, esta em consonéncia com a
UNESCO, que apresenta 13 diretrizes de politicas para a aprendizagem movel,
enfatizando na sua primeira diretriz a importdncia de expandir o alcance e a
equidade da educacéao, onde todos tenham as oportunidades necessarias para uma

aprendizagem com o apoio da tecnologia movel.

29 Endereco eletrénico
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A perspectiva de equidade tem o celular como ferramenta de acessibilidade e
como pontos positivos a facilidade de mobilidade, o aumento do uso pela sociedade.
Isso facilita cada vez mais a informacdo e a comunicagao entre pessoas com e sem
deficiéncia.

Para facilitar a acessibilidade existem aplicativos especificos para o celular,
proporcionando transcricdo de voz, leitura de textos, transcricdo para a Lingua de
Sinais e outros que visam a inclusao de pessoas com deficiéncia na vida social.

A Lei de Inclusdo N° 13.146/15 é instituida e destina-se “a assegurar e a
promover, em condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania”. E no capitulo IV, art. 27:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

A escola tem o compromisso de zelar pelos direitos dos alunos de incluséo,
evitando que acontegam experiéncias negativas, como relata umas das professoras
do questionario, expressando a dificuldade em trabalhar com o aluno cego, através
do celular, em razao da falta de internet, pois o aluno somente possui aplicativo de
acesso via internet e quando utiliza-o, seus colegas acham injusto, por nao poderem
também utilizar o dispositivo em aula.

Com isso, a importancia de haver alternativas pedagogicas de aplicativos
para celular acessiveis, que possibilitem o acesso sem internet e sensibilizar a
comunidade escolar sobre a importancia da utilizacdo deste dispositivo por pessoas
com deficiéncia, sendo a ferramenta que possibilita a informagcdo e a comunicagao

com o mundo.
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6 O PROFESSOR COMO MEDIADOR E O USO DE OA NO PROJETO
TERRITORIOS NEGROS DE PORTO ALEGRE

A formacao e a qualificacdo de professores sobre as questdes étnico-raciais
sao essenciais para que este desenvolva praticas antirracistas em sala de aula, com
condicdes tedricas e entendimento para mediar as questbes sobre a populagcao
negra, seja na sua construgao e/ou execugao para mediar o uso dos OA.

A visita aos Territérios Negros de Porto Alegre é uma forma pratica e tedrica
de qualificar os professores/estagiarios sobre o0s espagos de atuagdo e
representatividade do negro em Porto Alegre.

Os professores/estagiarios do Programa Compartilhar realizaram o percurso
dos Territérios Negros de Porto Alegre no més de outubro de 2016. Responderam
previamente um questionario, com 16 perguntas referentes as suas experiéncias
(APENDICE B) e o que possuem de conhecimentos sobre as questdes étnico-
raciais, as respostas foram analisadas para fazer parte do Percurso dos Territérios
Negros.

Quanto a analise das perguntas do referido questionario, o objetivo foi obter
informagdes dos professores/estagiarios sobre seus conhecimentos prévios durante
a educacgao basica e académica, referentes a populagéo negra: o que sabem sobre
a populacado negra; e se ha aplicabilidade das questdes étnico-raciais nas suas
atuacdes em sala de aula, no Programa Compartilhar ou em outros programas.

Alguns sao professores/estagiarios no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que € um programa de incentivo e de valorizagdo do
magistério e de aprimoramento do processo de formacédo de docentes para a
educacdo basica, vinculado a Diretoria de Educagédo Basica Presencial (DEB) da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O questionario, composto de 16 perguntas e denominado Entrevista sobre
questdes étnico-raciais foi aplicado a oito professores/estagiarios. Dos dez
professores que sdo sujeitos da pesquisa, dois faltantes em processo de responder
as perguntas.

Foram contempladas para analise e subsidio para reflexdo junto ao percurso
dos Territorios Negros de POA, as perguntas: 1. Vocé lembra de ter estudado no
tempo de escola sobre a populagdo negra? Descreva sobre que assunto estudou; 2.

Referente ao processo histoérico do Brasil, que datas histéricas vocé lembra de ter
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estudado na escola sobre a participagdo da populagdo negra nos referidos
acontecimentos?

Pergunta de numero 12: Vocé ja participou da atividade guiada do Projeto
Territorios Negros/Carris? A pergunta de numero 13: Na sua atuagdo em sala de
aula, vocé desenvolve o tema sobre as questdes étnico-raciais? E a pergunta de
nuamero 16: Que formagbes participou, envolvendo o tema sobre questbes étnico-
raciais?

A pergunta de numero 1, dos nove professores/estagiarios, quatro
responderam que estudaram sobre a populagdo negra, um respondeu
superficialmente e trés responderam que nao estudaram.

A pergunta de numero 2, quanto as datas histéricas com a participacédo da
populagdo negra, cinco responderam a data da Abolicdo da Escravatura
(13/05/1888), também mencionaram a data com o nome de “Escravidao” e dois
responderam que ndo recordam de nenhuma data e um respondeu, “a Guerra dos
Farrapos” (20/09/1935- Revolugao Farroupilha).

As respostas retratam o que o TCE apontou na pesquisa desenvolvida nas
escolas do Rio Grande do Sul, referente a aplicabilidade do art. 26-A da LDB sobre a
populagdo negra, apontado nas disposi¢des finais, na pagina 39 e ja mencionado
durante o trabalho, que ha duvidas e questiona-se o “espirito da norma”, a maneira
como é abordado o tema pelas escolas e de como deve-se abordar com base no
artigo 26-A:

[...] o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e
dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
0 negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicbes nas areas social, econdbmica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil (BRASIL, 2013).

Abordar de forma positiva e questionadora os processos historicos
apresentados como sendo os unicos da populagdo negra, apresentar outros fatos
historicos na constituicdio da nacado brasileira e internacional que tiveram
protagonistas negros.

Cita-se a Revolugao Farroupilha (20/09/1935) que, até hoje, ndo apresenta
em seus livros histéricos a real participacdo dos Lanceiros Negros (Batalha dos
Porongos). Ainda nas escolas sao trabalhadas datas muito especificas da populagao

negra, como 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra), mas o artigo 26 A tem
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como principio a valorizagdo da histéria do povo negro ao longo da construgéo
histérica da sociedade, até os dias de hoje.

Kabengele Munanga (2005), diz que “(...) o saber € o melhor remédio” e Paulo
Freire (2013), afirma: (...) “Que o saber, o dialogar, liberta o homem”. Ambos
retratam a importancia do direito ao conhecimento, transmitido ou n&o pela
instituicdo escolar. Pois, quer sim quer ndo, esta da legitimidade a Educagéo, por
mais que saibamos que o conhecimento também se da em outros espacos sociais.

A pergunta 12, questiona se os professores/estagiarios ja realizaram a visita
guiada nos territorios Negros: 5 responderam que ndo realizaram e 3 realizaram
através do programa Compartilhar, sendo o Projeto estendido a comunidade em
geral, escolas, faculdades e a qualquer outra pessoa que queira conhecer a
territorialidade negra.

A pergunta de numero 13 faz o seguinte questionamento: Na sua atuagdo em
sala de aula vocé desenvolve o tema sobre as questoes étnico-raciais? Obteve-se
como respostas dos oito professores/estagiarios: seis responderam que
desenvolvem atividades relacionadas a populagdo negra e dois ndo desenvolvem
atividades sobre a populagdo negra. Exemplo: “N&o, é muito dificil ‘linkar’ essa
discussdo com a Matematica, no maximo consigo fazer problemas matematicos
envolvendo a diversidade” (resposta TB).

Questionados na mesma pergunta, sobre como desenvolvem a atividade
sobre questdes étnicas no programa Compartilhar, quatro professores trouxeram
respostas que requerem reflexdo sobre a importancia de trabalhar a identidade
negra de forma positiva. Seguem as respostas: “Em assuntos extraclasses”;
“Quando falo sobre preconceito linguisticos”; (...) “Comparando os acontecimentos
do conteudo em sala de aula, com a histéria dos alunos. Pois acho necessario eles
entenderem que sdo iguais”. Com base nas respostas, percebe-se ma compreenséo
da necessidade de trabalharmos as questdes étnicas como componente, conteudo
curricular, ou seja, que faz parte dos conteudos a serem desenvolvidos nas
disciplinas curriculares.

Quanto a trabalhar as questdes étnico-raciais, responderam: “Desenvolvo no
tema preconceito. Quando trabalho esse conceito sempre fago alusdo ao
preconceito racial, bem como o de género e o de sexualidade”; “Desenvolvo sobre

este tema, especialmente ligado a genética” (resposta VM).
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Em relagdo ao porqué de desenvolverem o tema sobre as questdes étnico-
raciais, ainda na mesma pergunta, dois responderam o questionamento e uma das
respostas apresentou fundamentacao e reflexao sobre porque trabalhar as questdes
étnico-raciais:

O porqué abordo este tema, é porque ele deve obrigatoriamente ser
abordado, ndo admito qualquer mencao racista. Quem tem aula
comigo entende querendo ou nio, gostando ou ndo, concordando ou
nao, que todos somos negros, nossos ancestrais, e ndo importa qual
seja a etnia eram oriundos do Continente Africano. Esta na hora de
quebrar tabus e comecar a educar para formar pessoas conscientes
e que acima de tudo entendam, e utilizo aqui as palavras do
professor Leandro Karnal, o qual afirma com sabedoria de um mestre
nao existir cientificamente sangue negro, italiano, alem&o ou
portugués, alias, existem os seguintes tipos de sangue A, B, AB, O.
Portanto esta histéria que particularmente eu detesto de “tenho
sangue alemao, italiano, holandés, etc.”, € uma tremenda ignorancia,
0 que existe & sangue humano que podem ser dos tipos A, B, AB, O.
O professor tem obrigacdo de abordar estes temas em sala de aula,
seja qual for a disciplina. (Professor/estagiario VM).

A segunda resposta: (...) “Comparando os acontecimentos do conteudo em
sala de aula, com a histéria dos alunos. Pois acho necessario eles entenderem que
‘sdo iguais” (resposta KB).

A pergunta 16, trés professores responderam que ndo possuem nenhuma
formacéo sobre as questdes étnico-raciais e cinco possuem formacado. Porém, dos
cinco professores/estagiarios, dois responderam que possuem em razdo do
Programa Compartilhar ja ter proporcionado, em outro momento, a visita nos
Territérios Negros e discussdes sobre as questdes da populagcdo negra em
encontros semanais pedagogicos.

As respostas revelam o quanto o pensamento hegemoénico (conceito de
Gramsci) de uma unica histéria, de “somos todos iguais”, de “para que existir a luta
de classes” é antagbnico ao movimento negro e as cotas sociais e raciais, entre
outras lutas e politicas publicas de reparacao.

Sera que “esqueceram” de nos apresentar outras histérias? Sera que brancos
e negros sabem que temos na historia, negras, negros inventores, cientistas e
pioneiros?

O autor Carlos Eduardo Dias Machado apresenta em seu livro Negras e
Negros Inventores, Cientistas e Pioneiros, o protagonismo negro na area da ciéncia,

tecnologia e inovagao:
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Era um anuncio da rede de fast food em uma edicdo da revista norte-
americana voltada aos afrodescendentes chamada Ebony, que
circulou em fevereiro de 1996. A publicidade em homenagem ao Més
da Histéria Negra trazia ilustracbes de objetos que foram inventados
por pessoas negras (como o semaforo, geladeira, caneta tinteiro,
pino de golfe e filamento de carbono para a lampada elétrica) sob o
seguinte titulo: “Toda a vez que vocé usa uma dessas coisas, vocé
esta celebrando a histéria negra” (GONCALVES, 2013)*°

Percebe-se nas respostas um retrato da ndo abordagem ou da abordagem
superficial da tematica para atender o artigo 26-A da LDB, tanto por parte da
academia, como nos espacgos escolares.

A referida pesquisa tem como propdsito o resgate da participagdo do negro na
sociedade, a territorialidade negra de Porto Alegre, seus reflexos e contribuir com
uma proposta pedagdgica antirracista.

A pesquisa realizada pelo TCE da varios indicios da incompletude quando se
trata de efetivagdo do artigo 26-A da LDB, tanto que apresenta dados estatisticos

revelando que:

11% dos municipios que se auto avaliaram ainda nado estédo
atendendo plenamente o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Ja quanto aqueles que afirmaram observar o dispositivo
(89%), fizeram-no a luz de seu entendimento a respeito do tema, néo
sendo possivel, ainda, evidenciar em que profundidade e extensdo o
tema é trabalhado nas suas escolas. (TRIBUNAL DE CONTAS DO
ESTADO, 2016, p.39)

Através das constatagdes da pesquisa do TCE (2016) e com base no recorte
de informagcbes obtidas no questionario, percebeu-se 0 quanto o©0s
professores/estagiarios precisavam de formacdo pedagdgica antirracista para
compreender o processo historico do povo negro.

A aprendizagem sobre as questdes étnico-raciais e a consolidagado para a
construgdo dos Objetos de Aprendizagem, estes sendo aporte tecnoldgico e
pedagogico para que o processo de aprendizagem acontega, partem da premissa de
que os professores precisam apropriar-se de conhecimentos sobre as questdes
étnico-raciais.

O percurso guiado € uma formagao pedagogica realizada com o 6nibus do
Projeto Territorios Negros da empresa de transporte Carris, guiado por um

30 Endereco eletronico
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historiador que, ao longo do percurso dos territorios, apresentava e explicava a
histéria da territorialidade negra de Porto Alegre.

A formacdo sobre os Territorios Negros foi a visita in loco nos territorios
demarcados pela presenga negra em Porto Alegre. As respostas dos questionarios
foram relacionadas ao percurso, com o objetivo de compreender e refletir a
territorialidade e o processo historico da populagdo negra e seus reflexos nos dias
atuais. Consequentemente, professores/estagiarios mais reflexivos no momento da
construcéo dos Objetos de aprendizagem.

E através do conhecimento, reflexdes, construcdes, desconstrucdes e
reconstrugdes de conceitos elaborados pelo poder opressor, segundo Freire (2003)
e através do conhecimento, que se luta contra a hegemonia burguesa, conceito de
Gramsci, segundo Moura Leite e Schlesener (2007) de uma sociedade racista que
apresenta preconceito e racismo, sutis e velados.

Também sobre o assunto:

Nao ha preconceito racial que resista a luz do conhecimento e do
estudo objetivo. Neste, como em tantos outros assuntos, o saber é o
melhor remédio. Nao era por acaso que o nazi-fascismo queimava
livros. Mas ndo é s6 por isso que o tema do racismo e da
discriminagao racial é importante para quem se preocupa com a
educacdo. E fundamental, também, que a elaboracdo dos curriculos
e materiais de ensino tenha em conta a diversidade de culturas e de
memorias coletivas dos varios grupos étnicos que integram nossa
sociedade (CARDOSO, F. H., 2005, p. 9-10).

A frase de Cardoso (2005) no prefacio do livro Superando o Racismo na
Escola, organizado pelo Prof. Dr. Kabengele Munanga, retrata a importancia do
direito ao conhecimento, transmitido pela instituicido escolar, pois quer sim quer nao,
esta da legitimidade a educagéao, por mais que saibamos que o conhecimento se da
em outros espacos sociais.

O percurso do projeto Territérios Negros, € um percurso que passa por varias
regides de Porto Alegre e a cada territério com representatividade negra é feita uma
parada para as explicacdes tedricas sobre os fatos histéricos dos territorios, bem
como conhecer e reconhecer as suas origens, enquanto territério de resisténcia e

cultural. Para Bohrer:

O estudo dos territérios negros € essencial para compreender os
pedacos, a histéria e suas particularidades, ou seja, a histéria dos
moradores do local e sua relagdo com o todo da cidade. Através do
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territério é possivel um melhor delineamento dos espacos,
espacialidades e locais dos grupos na cidade e suas multiplas
vivéncias. (BOHRER, 2011, p.126)

Ao iniciar a visita in loco aos TN, os professores/estagiarios foram
questionados se conheciam o Projeto Territérios Negros e a maioria ndo havia
ouvido falar e n&o conhecia o projeto da Carris.

O projeto foi criado para possibilitar que professores, estudantes e sociedade
em geral ampliem seus conhecimentos sobre a histéria e a cultura dos afro-
brasileiros de Porto Alegre. Atualmente é projeto de formagédo de professores e
alunos da rede municipal de Porto Alegre.

Percebe-se a grande necessidade da formagao sobre o que estabelece o
artigo 26-A da LDB, tanto que o TCE aponta em suas andlises referente a

aplicabilidade do artigo nos municipios do RS:

Entretanto, a pesquisa demonstrou que somente 62% dos
respondentes informaram ter realizado formacdo especifica para
professores sobre a tematica em pauta nos ultimos cinco anos. E,
entre os que dizem oferecer treinamentos, inferiu-se das respostas
qualitativas obtidas que muitos realizam eventos genéricos e agdes
pontuais, carecendo os Municipios de uma politica de formacgao. Fica
evidente, portanto a necessidade de se colocar o tema nas agendas
com maior relevancia. (TRIBUNAL DE CONTAS DO ESTADO, 2016,
p. 40)

O Projeto TN se constitui em uma politica de formagao que objetiva contribuir
para o reconhecimento da importante contribuicdo de negros africanos e seus
descendentes (afrodescendentes/afro-brasileiros) para formagdo da sociedade
porto-alegrense, promovendo a visibilidade da cultura e da historia da populagao
negra.

Esta populacdo chegou nestes territérios na condicdo de escravizados e foi
construindo sua historia para o reconhecimento de sua cidadania e contribuicdo para
a formacgao da cidade. Segundo Bittencourt Junior:

O conceito de Territorios negros urbanos, embora se refira a todas as
formas de constituicdo histérica e aos processos socioculturais de
territorializagdo promovidos pelos grupos étnico-raciais negros, por
meio da matriz cultural africana, caracteriza -se por um denominador
comum para o trato de nucleos urbanos de natureza residencial ou
interacional (transnacional e fluido). Atualmente, ha muitos autores
de diferentes areas das ciéncias sociais e humanas que se debrugam
sobre o tema, operando com diferentes conceitos. (BITTENCOURT
JUNIOR, 2012, p. 108)
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O trajeto descrito a seguir tem referéncia a partir de um manual construido
pelo Projeto Territorios Negros, denominado Territérios Negros Afro-Brasileiros em
Porto Alegre-Livro-Roteiro.

No percurso do Projeto Territorios Negros, a primeira parada € no Tambor
que representa a cor amarela de Oxum (orixa da religiao de matriz africana, que € a
rainha das aguas doces).

O Tambor (Figura 4) é uma obra artistica criada em 2009, pelo artista plastico
gaucho Guté, localizada na Praga Brigadeiro Sampaio, antigo Largo da Forca, local

e palco de enforcamento de negros condenados.

Figura 4: obra de arte “Tambor”

Fonte: arquivo pessoal da autora

O Tambor, na sua arte, apresenta 12 figuras que representam cada uma, a
histéria de dor, luta, alegria, perseveranca e resisténcia do negro no Brasil. O
Tambor é o instrumento essencial, estando presente nas tradigdes musicais do povo
negro, no samba, na capoeira e na religiosidade.

O Pelourinho, local das chibatadas, fica situado na rua dos Andradas em
frente a Igreja Nossa Senhora das Dores. Esta igreja também faz parte da histéria
da populagao negra, pois conta-se que um negro que trabalhava na construgdo da
igreja foi acusado injustamente por roubo e condenado a forca, porém antes da sua
morte, este rogou uma “praga” de que a constru¢ao da igreja nunca seria finalizada
e até os dias de hoje a igreja sempre esteve em reformas.
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Na praca da Alfandega, consta a pegada africana, que representa o comeércio
das mulheres negras escravizadas (quitandeiras), que vendiam seus produtos e
repassavam o valor aos seus senhores, com as vendas ainda conseguiam guardar
dinheiro para a comprar sua alforria e da sua familia e familiares.

O Mercado Publico Municipal representa um marco de resisténcia da
populagdo negra na cidade, tendo sido construido com mao de obra escravizada e
negra. A pedra de Okuta (pedra usada em rituais nas religides afro-brasileiras), foi
enterrada no centro do mercado, centralizando as quatro entradas (cruzeiro) e hoje
representa um monumento onde sio feitos pedidos com moedas.

Também no seu centro foi assentado o orixa Bara, obra realizada pelo
principe Custédio, membro da familia real de Daomé, regido hoje que corresponde a
Benin, Nigéria. O principe, além de organizar grandes festas religiosas, aconselhava
personalidades do cenario politico da época.

A Redencéo, hoje chamado oficialmente de Parque Farroupilha, foi um local
de grandes manifestagdes culturais africanas, movimentos abolicionistas, que
abrigava o maior numero de negros, principalmente apds a abolicdo da escravatura,
por ser um local mais rural.

Outro local que concentrava um numero maior da populagao negra é a llhota,
perto do arroio Diluvio e a Cascatinha, um local alagadigo e a populagédo n&o tinha
seus direitos basicos garantidos, ndao sendo bem vistos pelos demais da populagéo
de Porto Alegre, sofrendo grandes preconceitos. Na llhota foi onde nasceu o grande
compositor Lupicinio Rodrigues, bergo do samba, bares boémios e o futebol da Liga
da Canela Preta.

Perto da Ilhota, mais precisamente hoje na rua Jodo Alfredo localiza-se o
Museu Joaquim Nabuco, que serviu de chacara de descanso para familia de Lopo
Goncalves e de senzala para varios escravos que Lopo possuia.

Por fim, o Quilombo do Areal, comunidade quilombola localizada no bairro
Cidade Baixa em Porto Alegre, hoje demarcada e reconhecida oficialmente pela
Prefeitura de Porto Alegre.

Mais recentemente, em 2002, o antes chamado Largo da Epatur foi
reivindicado pelo movimento negro que fosse oficializado Largo Zumbi dos
Palmares, nome do Lider Zumbi, do Quilombo dos Palmares. Hoje o Largo Zumbi
dos Palmares, concentra manifestagdes culturais, mas na época da aboli¢cao, o local

era conhecido como emboscada e matagal de refugio de escravos.
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Os Territérios Negros apresentados fazem parte de um percurso estudado e
escrito pelo professor, idealizador e ativista negro Oliveira Silveira 3'e também por
historiadores. Sao territorialidades negras de Porto Alegre, que contribuiram para
historicidade, identidade e pertencimento da populagédo negra na construgao da
cidade de Porto Alegre.

O poeta Oliveira Silveira, foi o idealizador do percurso Territérios Negros de
Porto Alegre, como informa a profi. Fatima Rosane da Silva André, uma das
formadoras que apresenta a historicidade da populacdo negra no Percurso
Territorios Negros (6nibus Carris).

Abaixo, a transcricdo da entrevista com a prof? Fatima, que era a monitora do
projeto Territérios Negros, digo era, pois, o projeto foi suspenso em margo de 2017
pela nova gestdo municipal de Porto Alegre (Apéndice F)

Quando expresso nesta Dissertacdo de Mestrado, que mesmo com tantas Leis,
decretos, projetos, entre outras politicas publicas, somos perseguidos pela cor da
pele, muitas vezes esta afirmacao foi interpretada como muito “forte” a afirmar.

No momento que se extingue ou suspende o Projeto Territorios Negros sem nenhum
questionamento sobre a relevancia para a populagdo de Porto Alegre, sendo um
projeto educacional e social que traz a importancia historica da participagdo do povo
negro em Porto Alegre, reforgo a importancia da educagéo para as relagdes étnico-
raciais.

A entrevista tem por objetivo conhecer a Trajetoria do Projeto Territorios
Negros de Porto Alegre:

L M: Quando foi criado?

Prof? Fatima: Quem iniciou o projeto TN foi na verdade, a Secretaria da Educag¢éo
(SMED), mas né&o tinha ideia de ser

L. M.: Quanto tempo o projeto TN atua em Porto Alegre?
P. F.: O projeto ja atua no municipio de Porto Alegre, desde 2010, final de novembro

de 2010, depois daquele encontro entdo, que o Marcio, a prof? Adriana e o prof.
Manoel resolveram pedir para a Carris, um Onibus voltado para formagédo de

31 Oliveira Silveira: Foi pesquisador, historiador, poeta, um dos idealizadores da transformagéo do dia
20 de novembro, no Dia da Consciéncia Negro, um dos criadores do Grupo Palmares, de Porto
Alegre, um dos fundadores do MNU-RS — Movimento Negro Unificado; integrante do Conselho
Nacional de Promogéao da igualdade Racial
(http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/oliveirasilveira).
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professores e dai pensaram também em alunos. Mas, no comego era sO mais
formacgédo de professores e eram eventuais. Em 2010, o prefeito de Porto Alegre,
José Fogaca, oficializou o projeto TN, o evento foi na sede do clube Floresta Aurora.
Em 2011 ele comeca, efetivamente, a funcionar, ai entrou a Carris, Smed,
Procempa, entdo esses trés parceiros, comegaram a trabalhar. A SMED dava o
monitor; a Carris, o énibus; a Procempa, um estagiario de Histéria e todo o material
que era usado na época (mapas, folders, historias) e um kit que era entregue a cada
professor das escolas (livro: Negro em preto e branco, fotos, mapas), desde inicio de
2011, em 2012 comega a atender muito mais escolas, final de 2012 a SMED se
afastou e também a Procempa, ficou somente a Carris, ai foi quando eu comecei,
em 2012.

L. M.: Como é feito, e quem explica o trajeto TN?

P. F.: Como é feito o projeto TN, bom...volto a te dizer: ele ndo esta acontecendo no
momento ta? Mas ele, enquanto ele estava acontecendo, ele era coordenado pelo
Leonardo da Rosa, eu fazia, eu, Fatima Rosane da Silva André, a monitoria, e nos
tinhamos um motorista que era o Paulo Ricardo Cidade. No inicio, foram outros
motoristas até que o Paulo Ricardo trabalhou comigo nos ultimos 4 anos, de 2013 a
2016. E... 2012 eu comecei, ai ele j& estava como motorista oficial dos TN, dai nés,
eu, fui convidada a trabalhar, eu sou cobradora, eu fiz concurso para cobradora,
dentro da empresa, e quando eu me formei em Histéria, eu fui convidada a trabalhar
no projeto como monitora e, nos ultimos dois anos, 2015 e 2016, eu também fazia
todos os agendamentos, ta? O projeto funcionava assim: agendava, a escola
agendava, a gente marcava o dia, marcava a hora, uma semana antes a gente
ligava para confirmar a saida, buscava as criangas na escola, nds tinhamos o
endereco, o telefone, tudo previamente, buscamos as criancas na escola e
levavamos até o primeiro ponto, né.. que era, ali onde é a praca da forca, que a
gente chama hoje, que é a praga que inicia, entdo, a historia de Porto Alegre, bem
naquele ponto ali. Entdo, nos iamos percorrendo todos os pontos, que eram mais de
7, ndo tenho exatiddo agora e nés iamos falando historicamente, ai a gente tratava
de todos os assuntos pertinentes, muitas vezes assuntos também ligados a outros,
que as criangas questionavam né, entdo assim a gente fazia, no final entdo ndés
levavamos, paravamos na redengéo para um lanche, seguiamos para o museu, que
passou a ser nosso parceiro também, que nos recebia. Chegavamos no Museu, as
criangas conheciam mais um pouco, porque la tinham algumas coisas fisicas para
eles conhecerem e dali a gente ia até o Quilombo do Areal da Baronesa, que era o
fisico, que existe até hoje e depois iamos de volta, levar até a escola.

L. M.: Tem uma alguma personalidade histérica, que seja o precursor do TN?

P. F.: O precursor entdo, como ja te falei, o professor Oliveira Silveira, professor que
inicou..se chamava caminhadas, se ndo me engano elas foram duas, em 2001 e
2003, essas caminhadas entdo, ele convidava poetas, ele convidava pessoas, até
atrizes e atores ele convidou, pessoas que faziam parte principalmente do grupo
negro de Porto Alegre né, pessoas que tinham uma histéria sempre para contar,
entdo ele percorria esses espagos que eram na época, se eu hdo0 me engano, a
praca que eu ja te falei, do largo da forca, a Igreja das dores, se eu hdo me engano,
ele ia até o Cais do Porto e ao Mercado Publico, que ele fazia entdo, como ele era
poeta, a ideia dele era transformar esses espacgos, estacbes, que dava a ideia de
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Jesus Cristo, passando pelas nove estacées, dava ideia de ndo mais um espaco de
dor, mas um espaco de luta, um espaco de resisténcia. Entdo, Oliveira Silveira é
uma parte histérica e o precursor dessa historia dos TN e, historicamente, a gente
também fala do Principe Custodio, no percurso, quando as criangas sdo maiores,
porque ele é relacionado ao batuque, relacionado a religiosidade de matriz africana,
o batuque.

L. M.: Qual o calendario de funcionamento do TN?

P. F.: O calendario de funcionamento dos TN, atualmente o projeto esta suspenso,
entdo nés ndo temos calendario agora em 2017. Se tu quiser saber o calendario
anterior até 2016, ele funcionava de segunda a sabado, manhd e tarde, as
segundas-feiras, manh4, tarde e noite, e sabado pela manha, de margo a dezembro.

L. M.: Apés o trajeto do TN, é feito alguma atividade pedagdgica de retorno?
P. F.: Néo é realizado

L. M.: Existe formagédo pedagdgica antes do trajeto TN, aos professores, alunos,
estagiarios, etc.?

P. F.:. Em 2016, a SMED emitiu o oficio n°® 359/2016 (Anexo A), apresentando
orientagbes para as escolas patrticiparem do Projeto Territorios Negros, sendo um
dos requisitos, participarem das formagdes prévias oferecidas pela SMED, no dltimo
sabado de cada més.

Destaca-se a importancia de um estudo prévio sobre os conhecimentos
embrionarios, sobre o tema TN e questdes étnico-raciais.

Por isso, a aplicacao dos questionarios e a qualificacdo dos professores para
que construam conhecimentos mais aprofundados sobre o tema e possa
desenvolver os OAs, posteriormente e compreender a relevancia e importancia dos
Objetos de Aprendizagem sobre a tematica referente a populagao negra.
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7 A FORMAGAO DE PROFESSORES ATRAVES DAS TECNOLOGIAS E O
PROJETO COMPARTILHAR DA PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO
ALEGRE

A formagdo dos professores/estagiarios referente aos temas que foram
abordados e desenvolvidos na pratica foram necessarios para o éxito no
desenvolvimento e resultados positivos da pesquisa.

O foco principal da pesquisa esta em como se da o processo de
aprendizagem sobre os Territérios Negros de Porto Alegre, através da construgao de
Objetos de Aprendizagem. “Qualquer situagéo de aprendizado com a qual a crianga
se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia” (VYGOTSKY, 2007, p. 94).

Diante da historia prévia do sujeito, de suas experiéncias e vivéncias, foi
aplicado um questionario com cinco perguntas (Apéndice A), possibilitando sondar
se os professores/estagiarios possuem conhecimento, ou nao, sobre Objetos de
Aprendizagem.

Responderam ao questionario 13 professores/estagiarios, pois estavam no
processo de transicdo de rescisao de contrato e novos contratos, porém o numero
de sujeitos para a pesquisa foi de 10 professores/estagiarios. O primeiro

questionario apresentou os seguintes dados graficos:

Grafico 1: Grafico pizza representando a proporgao de respostas positivas, negativas ou de duvida, a
pergunta “Vocé sabe o que sdo Objetos de Aprendizagem?

Pergl:Vocé sabe o que sdo objetos de
aprendizagem?

Fonte: elaborado pela autora
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Grafico 2: Grafico pizza com a propor¢ao de entrevistados de acordo com a resposta dada a
pergunta “Em que situagéo teve conhecimento sobre Objetos de Aprendizagem?

Perg 2: Em que sit:

Programa
Compartilhar.
1
N&o

Pesq.Internet

[ S

ntosobre

Jo teve

¥

Objetos de Aprendizagem?

respondeu
1

1

Fonte: elaborado pela autora

Grafico 3: Grafico pizza demonstrando as diferentes respostas dadas a pergunta “Vocé ja utilizou OA
em sala de aula ou Compartilhar?

Perg3: Vocé jd utilizou OA emsala de aula ou Compartilhar?

N3o respondeu
1

Resposta
confusa
1

Compartilhar

Grafico 4: Grafico pizza: R
Com

Fonte: elaborado pela autora

espostas a pergunta “Quais OA vocé utilizou em sala de aula e
partilhar? Representado em grafico pizza

n3orespondeu

Perg 4: Quais os OA, vocé utilizouemsala deaula e
Compartilhar?

Resp confusa
1

Fonte: elaborado pela autora
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Grafico 5: Grafico pizza representando os trés tipos de respostas possiveis a pergunta “Com qual
finalidade/objetivo vocé utilizou OA em sala de aula e Compartilhar?

Perg 5: Com qual finalidade/objetivo vocé utilizou o OA em
sala de aula e Compartilhar?

N3o respondeu

2
Nehuma
-

Apresentar
conte(dos e
resolugdode
problemas
10

Fonte: elaborado pela autora

Grafico 6: Grafico pizza com a proporgéo de respostas positivas e negativas a questao “Seus
objetivos foram alcangados na utilizagdo dos OA? Por qué?”

Perg 6: Seus objetivos foram alcangados na utiliza¢do dos
OA?Porqué?

Nenhum
1

sim/Porqué?
Assimilag3o dos
conteGdos,
interesse e
participagdo
12

Fonte: elaborado pela autora

Constatou-se nas respostas sobre OA, que a maioria dos
professores/estagiarios ja possuem conhecimento sobre os Objetos de
Aprendizagem, obtiveram seus conhecimentos na faculdade e no Programa PIBID e
utilizaram diversos Objetos de Aprendizagem na sala de aula do Programa
Compartilhar com a finalidade de apresentar conteudos e resolugcédo de problemas e
atingiram os objetivos esperados quanto ao interesse, participagdo e assimilagao de
conteudos.

A partir da analise das respostas do questionario, foi construido e
desenvolvido em novembro/2016 a formagédo pedagodgica sobre o que sao objetos

de Aprendizagem (figura 5).
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Figura 5: A autora, durante a formagao sobre OA, no Projeto Compartilhar

Fonte: arquivo da autora

A formacgéo sobre Objetos de Aprendizagem foi dividida em dois momentos: o
primeiro, dialogar e consolidar as respostas apresentadas no primeiro questionario e
o segundo, formacdo sobre a conceituacdo e objetivos de um Objeto de
Aprendizagem.

Foram abordados: conceitos basicos de Objetos de Aprendizagem (o que é),
metodologia na utilizagdo do OA (objetivos), selegdo adequada dos OA (para atingir
os objetivos), composicao dos OA (tipos), vantagens do uso OAs, objetivo de um OA
e suas caracteristicas (reusabilidade, adaptabilidade, granularidade, acessibilidade,
durabilidade e interoperabilidade), metadados (descricdo do OA) e exemplo de
repositorio de OA (Banco Internacional Objetos de Aprendizagem-MEC).

Com a formagao sobre os OA (figura 12), houve a consolidagdo do que os
professores/estagiarios ja tinham de conhecimento ao que adquiriram com a
formacédo, houve trocas de experiéncias e um pensar sobre a proposta de
construcéo dos OA sobre Territorios Negros (APENDICE E).
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Figura 6: Imagem resumindo a atuag¢ao da autora na formagao sobre OA no Projeto Compartilhar,
junto ao DMLU/PMPA

|
’ I

Objetos de Aprendizagem

Luciane de Oliveira Machado
Coord.Pedag.Compartilhar-DMLU

Fonte: arquivo da autora

O segundo questionario, composto de 4 perguntas, teve como proposta
compreender o que os professores/estagiarios adquiriram de conhecimento a partir
da formacdo sobre Objetos de Aprendizagem (APENDICE B), apresentou os
seguintes dados graficos:

Grafico 7: Gréfico pizza: Apds a formagao em OA, conceitue-o

Material Pergl1:Apos a formagdo sobre OA, conceitue.
dig !aws\

Material de

informética
paratrabalhar.
em saladeaula
1

S8o ferramenta,
recursosdigitais
parafacilitaro
processode
aprendizagem
9

Fonte: elaborado pela autora

Grafico 8: Gréfico pizza: O conceito de OA aproximou-se do que considerava por Objetos de
Aprendizagem? Por qué?

i

Perg2: O conceito de OA aproxi sedo quec
Resposta por Objetos de Aprendizagem?Porqué?
confusa.

1 \

Fonte: elaborado pela autora



94

Grafico 9: Grafico pizza: Com a formagéao, vocé lembra de ter utilizado OA em sala de
aula/Compartilhar? Quais

Perg 3: Com a formagdo, vocé lembra de ter utilizado OA em
sala de aula/Compartilhar?Quais

Fonte: elaborado pela autora

Grafico 10: Grafico pizza: Dé sua opinido sobre a utilizagao de OA em sala de aula/Compartilhar.

Pergd:Dé sua opinido sobre a utilizagio de OA em sala de
aula/Compartilhar:
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Fonte: elaborado pela autora

Com as informagbes apresentadas nos graficos anteriormente, constata-se
que os professores/estagiarios apos a formagao, apresentaram boa compreensao do
que sao Objetos de Aprendizagem, que suas informagdes prévias sobre OA,
aproximaram-se da teoria sobre Objetos de Aprendizagem, que certificaram-se de
que realmente foram utilizados em sala de aula.

Porém, houve um empate técnico da relagdo e nao relagdo do OA com
recurso digital. Quanto a relevancia da utilizacdo de OA, percebe-se a importancia
para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Com base nos dois questionarios foi possivel constatar que os
professores/estagiarios ja possuiam conhecimentos prévios de OA, beneficiando de
forma positiva o0 andamento da pesquisa, troca de experiéncias entre pesquisador e
sujeitos da pesquisa.

Para a construgdo dos Objetos de Aprendizagem € necessaria uma

ferramenta digital e a escolhida foi a Hot Potatoes, que apresenta cinco tipos de
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atividades a serem criadas. Entre suas peculiaridades, é gratuita e pode ser utilizada
sem estar conectado na Internet.

A conceituagado e a operacionalizagao da ferramenta digital Hot Potatoes, teve
o formato de formacéao tedrica e pratica, ocorrendo no espaco da sala de aula do
DMLU, do Programa Compartilhar e apds, nas salas de Informatica do Instituto
Federal de Porto Alegre, foi desenvolvida pela prof® mestranda Thais Ramos, que
possui experiéncia e pratica na utilizagéo desta ferramenta (APENDICE G)

Os professores/estagiarios passaram por varios momentos de formacgao,
contemplando o conhecimento e a utilizagdo da ferramenta digital na construgéo do
Objeto de Aprendizagem. Foram abordados os seguintes assuntos no primeiro
encontro sobre a formacdo do Hot Potatoes (figura 17): conceituagdo do Hot
Potatoes, acesso a pagina (operacionalizagdo), passos para criar OA no Hot
Potatoes (1 fazer download; 2 instalagdo; 3 criar atividade), escolha do idioma
(lingua) para interface do Hot Potatoes, escolha do tipo de trabalho e explicagdo dos
tipos (Jclose, Jmacth, Jmix, Jcross, Jquiz- The Master-compila as atividades).

Com base nos conhecimentos adquiridos, foi proposto aos
professores/estagiarios que construissem um Objeto de Aprendizagem para ser
apresentado na préoxima formacgado, caso tivessem duvidas poderiam entrar em

contato com a professora/formadora.

Figura 7: Formagéao sobre Hot Potatoes, ministrada pela colega mestranda Thais Ramos
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Fonte: arquivo da autora
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Figura 8: Imagem de apresentagéo da formagéo sobre Hot Potatoes no Projeto Compartilhar, junto
ao DMLU/PMPA

Thals Ramos Viegas sm

HotPotatoes l

Fonte: arquivo da autora

No segundo encontro da formagao sobre Hot Potatoes (Figura 8), retomou-se
o funcionamento/gerenciamento da ferramenta e explicagdes para as duvidas e se
pbs em pratica as aprendizagens teodricas, através da apresentagao dos Objetos de
Aprendizagens construidos pelas duplas.

As apresentacdoes das atividades construidas no Hot Potatoes foram na
condicdo de ensaio para construirem, de fato, os futuros Objetos de Aprendizagem
objetos da Dissertagdo (figuras 9, 10 e 11) foram em duplas, com o intuito de
apropriagao do Hot Potatoes e sanar as duvidas de gerenciamento da ferramenta.

Figura 9: Apresentacgao Inglés e Matematica

Fonte: arquivo da autora
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Figura 10: Apresentacdo Educagéo Fisica e Historia

Fonte: arquivo da autora J

Figura 11: Apresentagao Artes, Biologia e Fisica

Fonte: arquivo da autora

Conforme Eliane Aguiar e M. Lucia Flores, a construgdo de um Objeto de
Aprendizagem tem sua intencionalidade e objetiva uma proposta educacional
(AGUIAR, 2014, p.13). A construgdo de Objetos de Aprendizagem através da
ferramenta Hot Potatoes nesta pesquisa, teve como foco o processo de
aprendizagem dos professores/estagiarios sobre os Territorios Negros de Porto
Alegre.

Com base nas formagdes sobre a ferramenta digital Hot Potatoes, o que séao
e para que servem os Objetos de Aprendizagem e a reflexdo do processo historico
da populagédo negra apresentada através da Territorialidade Negra de Porto Alegre,
os professores/estagiarios iniciaram o planejamento interdisciplinar dos Objetos de

Aprendizagem sobre os Territorios Negros de Porto Alegre.
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O terceiro encontro, na sala de aula do DMLU do Programa Compartilhar, foi
o0 momento em que os professores-estagiarios pensaram e organizaram no papel os
seus Objetos de Aprendizagem, com base no conceito de Metadados (descrigdo do
Objeto de Aprendizagem), apresentado no Apéndice D.

Foi utilizado o Dublin Core (ANEXO D), por apresentar com clareza e
entendimento o esquema de metadados que visa descrever as caracteristicas dos
Objetos de Aprendizagem.

O Dublin Core apresenta 15 elementos: 1.Titulo; 2.Criador; 3.Assunto;
4.Descrigao; 5.Editor; 6.Colaborador; 7.Data; 8.Tipo; 9.Formato; 10.ldentificador;
11.Fonte; 12.Idioma; 13.Relagbes; 14.Cobertura e 15.Direitos.

Para os Objetos de Aprendizagem construidos pelos professores/estagiarios,
dos 15 elementos do Dublin Core, nao utilizamos (identificador, origem e direitos), a
partir dos elementos do Dublin Core, as duplas realizaram os seus Objetos de
Aprendizagem.

No quarto encontro, acontecido na sala de Informatica do Instituto Federal do
Rio Grande do Sul, sede centro de Porto Alegre, juntamente com a formadora, sobre
Hot Potatoes, foi colocada em pratica a construgcdo inicial dos Objetos de
Aprendizagem.

Neste primeiro momento de forma individual, relacionando a area de
conhecimento, baseado no passeio pedagdgico realizado nos Territérios Negros e
pesquisas em livros e na internet sobre o percurso dos Territérios Negros,
territorialidade negra de Porto Alegre e imagens para fazer parte do OA.

No decorrer do desenvolvimento da pratica de construcdo dos Objetos de
Aprendizagem, houve mudangas no RH do Programa Compartilhar, alguns
professores/estagiarios ingressaram no Programa Compartilhar, caso do professor
de Filosofia, e outros professores/estagiarios sairam do programa, que foram os
professores de Geografia, Artes e Matematica.

Houve a substituicdo por novos professores/estagiarios que deram
andamento na pratica de construgdo dos Objetos de Aprendizagem. Todas as
construgbes e alteracbes dos Objetos de Aprendizagem, foram desenvolvidos de
forma presencial, para que pudéssemos observar e intervir pedagogicamente na

construcgao.
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Aconteceram quinto, sexto e sétimo encontros, para finalizar a construgcéo dos
Objetos de Aprendizagem e preparagao para a primeira apresentacdo do Objeto
construido para os demais colegas.

No oitavo encontro, foi 0 momento de apresentar individualmente ao grande
grupo, os Objetos construidos até o momento. A partir dai, didlogo de duvidas
coletivas para iniciar a construgdo em duplas dos Objetos de Aprendizagem, tendo
como foco a interdisciplinaridade.

O processo para a construgdo dos Objetos de Aprendizagem, foi
desenvolvido, observando a relagao existente entre interacdo e mediacdo. Para
Vygotsky, o processo de aprendizagem se da, através de uma atividade mediada

pelo instrumento e pelo signo:

A funcdo do instrumento é servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente;
deve necessariamente levar a mudangas nos objetos. O signo, por
outro lado, ndo modifica em nada o objeto da operagao psicologica.
Constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do
préprio individuo, o signo é orientado internamente. (VYGOTSKY,
2007, p.55)

Considera-se também no desenvolvimento dos Objetos de Aprendizagem
sobre os Territérios Negros de POA, as constantes oscilagdes entre o que ja tem
como compreendido até a compreensao de fato, que serdo os OA/ TN construidos
pelos professores/estagiarios.

[...]a zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o
nivel real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugédo de problemas sob orientagcdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 2007, p.97)

O desenvolvimento real e potencial desencadeou-se em diversas etapas e
situagdes do andamento da pesquisa nas formagdes sobre Objetos de
Aprendizagem, visita in loco nos Territérios Negros, apropriagdo da ferramenta
digital e nas constantes discussdes sobre o processo historico da populagao negra.

Também com o planejamento, construgdo e aplicagdo dos Objetos de
Aprendizagem relacionados aos Territérios Negros, pois, os professores/estagiarios



100

trouxeram suas experiéncias sobre os assuntos abordados e foram construidas
reflexdes e novas percepgdes frente ao conhecimento e as aprendizagens.

Enquanto os professores/estagiarios construiam seus Objetos de
Aprendizagem, a pesquisadora também fez o experimento de constru¢gao do Objeto
de Aprendizagem, para poder compreender da melhor forma as duvidas e conseguir
orientar as constru¢des dos Objetos de Aprendizagem.

7.1 Relato de experiéncia da pesquisadora com a experimentagdo com a
ferramenta Hot Potatoes

No desenvolver da pesquisa com as formacbes sobre a ferramenta Hot
Potatoes foram feitas algumas testagens pela pesquisadora, com a referida
ferramenta, a fim de experimento e constatagdes sobre as facilidades e dificuldades
da ferramenta e futura aplicabilidade na pesquisa junto aos professores/estagiarios.

O tema escolhido para a construgdo do Objeto de Aprendizagem (testagem),
foi Anemia Falciforme/Doenga Falciforme, relacionada a etnia negra e citada na
introdugéo desta dissertacéo, referente a Portaria n® 1.321, de 21 de dezembro de
2015 que inclui no Regulamento Técnico do Sistema Nacional de Transplantes,
avang¢o muito significativo na area da saude.

A escolha por construir o Objeto de Aprendizagem sobre Doenga Falciforme,
também se fez por ter artigo nesta area, fruto de uma especializagdo na area de
Gestdo em Saude Publica/lUFSM e n&o ser uma mera construgdo e testagem de
ferramenta, mas um pensar futuro para contribuir na formagao na area da saude da
populagao negra.

Dos seis tipos de atividades que possui a ferramenta Hot Potatoes, foi
escolhida a ferramenta JCROSS que permite a construcéo de atividades de palavras
cruzadas. O unico momento que foi utilizado a internet, foi a instalacdo da
ferramenta Hot Potatoes, a atividade construida e testada no JCROSS, esteve off-
line, sem conexao da internet.

A ferramenta é de facil utilizacdo, oferece opg¢des para complementar a
atividade, inclusdo de textos, fotos, tipo de letra, cores, tem a opcéo de feedback da
atividade e de retornar para refazer a questao incorreta

Para a realidade da maioria das escolas publicas brasileiras, que né&o
possuem rede de internet e no caso de indisponibilidade na rede de internet ou da
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sala de informatica ser utilizada para outros fins, a atividade pode ser instalada em
recursos moveis (tablet e celular) e com isso possibilita a expansdo do
conhecimento e interatividade no processo de aprendizagem.

As figuras 22 e 23, a seguir, apresentam o processo de construgdo do Objeto
de Aprendizagem, feito pela pesquisadora. Com testagem de funcionalidade e
finalizagdo da atividade (Atividade: JCROSS).

Figura 12: Etapa da construgdo do OA através da ferramenta JCROSS
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Fonte: arquivo da autora

Figura 13: Etapa da construgdo do OA através da ferramenta JCROSS
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Fonte: arquivo da autora
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A atividade (JCROSS) construida pela pesquisadora proporcionou uma maior
aproximagdo com os professores/estagiarios pois, com a pratica, foi possivel
compreender as dificuldades apresentadas no momento da construgdo dos Objetos
de Aprendizagem pelas duplas dos professores/estagiarios e que foram expostas ao
grande grupo.

Com isso, a partilha do processo ajuda no momento de apresentar dicas de
como aprimorar os Objetos de Aprendizagem para sua finalizagdo. Seguem, as
apresentacoes dos Objetos de Aprendizagem por duplas de professores/estagiarios:

Tendo como base o primeiro momento de construgdo dos Objetos de
Aprendizagem, os professores/estagiarios puderam constatar o que deveriam
melhorar ou ndo na construgdo do Objeto de Aprendizagem em duplas pois, no
préximo passo da construgcdo, deveriam desenvolver um Objeto de Aprendizagem
com o objetivo interdisciplinar com o tema dos Territorios Negros de Porto Alegre.

A dinamica de ser construido primeiramente de forma individual e apés em
duplas, foi pensado desta forma, para que ambos soubessem desenvolver a
atividade tanto tecnicamente com a ferramenta, como pedagogicamente com a
interdisciplinaridade das areas.

Ambos deveriam ter conhecimentos, pela dinamica do Programa Compartilhar
e, por serem estagiarios, ocorreram mudangas de RH. Mas, o objetivo foi de
continuar o mesmo Objeto de Aprendizagem iniciado pela dupla e poder ser
concluido por quem (professor/estagiarios) entrasse no decorrer da construgdo do
OA. Foram construidos nove Objetos de Aprendizagem, um deles da pesquisadora,
que foi compilado juntamente, para a apresentacgao.

O objetivo da primeira apresentacdo dos Objetos de Aprendizagem
construidos de forma individual, foi a apropriagado da ferramenta, ja que ao longo da
construgdo do OA, o tema referente aos Territorios Negros de Porto Alegre e
questdes étnico-raciais eram discutidos durante os encontros.

A apresentacdao desenvolveu-se da seguinte forma: a pesquisadora e a
formadora apontaram as inconsisténcias e os professores/estagiarios apresentaram
como construiram o OA, argumentaram as inconsisténcias, para que
compreendéssemos o processo de construcdo e momentos de questionamentos
sobre varios aspectos tanto tecnoldégicos e pedagdgicos que serviram de orientagéo

na construcao em duplas dos OAs.
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A primeira inconsisténcia apresentada foi o titulo dos Objetos de
Aprendizagem, compilados na figura 24, pois a maioria dos OA nao relacionaram as
disciplinas e também n&o identificaram o tema do Objetos de Aprendizagem a ser
desenvolvido (atividade). Somente trés OA apresentaram titulo adequado a ser

desenvolvido pela atividade.

Figura 14: Pagina inicial do teste sobre territérios negros
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Fonte: territorionegro.webcindario.com

Lista dos titulos dos OA:

1 - Origem da Educagéo Fisica (adequado)

2 - Doenca Falciforme (adequado)

3 - Leia o enunciado e marque a opg¢ao correta (titulo com enunciado da
atividade)

4 - Cruzadinha sobre pontos visitados no Territérios Negros (titulo com enunciado da
atividade)

5 - Escolha a resposta correta (titulo com enunciado da atividade)

6 - Relacione as colunas abaixo de acordo com os lugares que visitamos no Projeto
Territérios Negros (titulo com enunciado da atividade)

7 - Escolha a alternativa correta de acordo com a imagem (titulo com enunciado da
atividade)

8 - Escolha a alternativa correta (titulo com enunciado da atividade)

9 - A capoeira no Brasil (adequado)
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Foi apresentado como sugestdo, que o titulo tivesse uma adequagao
especifica das disciplinas e com o tema dos Territérios Negros e que trouxesse
curiosidade e motivagao para realizagao da atividade. Apds a analise referente aos
titulos, foi analisado cada Objeto de Aprendizagem.

Com base na sequéncia de titulos apresentado anteriormente (de 1 a 9),
segue-se analisando os OA. As figuras 25 e 26 referem-se ao 1° e 9° titulos: Origem

da Educacao Fisica e Capoeira no Brasil.

Figura 15: Pagina do OA Origem da Educacéo Fisica
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Fonte: arquivo da autora

Figura 16: Pagina do OA A origem da Educacéo fisica- a capoeira no Brasil
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0. _7 | Acaposina foi proiida o izsda durante o periodo

Fonte: arquivo da autora
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Teve como sugestdo a aprimorar: aumentar o numero de atividades, foi
apresentado somente uma atividade, sendo que a proposta foi de cinco atividades
por Objeto de Aprendizagem e aprimorar a ordem do enunciado para ser melhor
compreendida.

2° titulo do OA: Doencga Falciforme

Figura 17: Pagina do OA Doenca Falciforme

5 seabemvindosotesiesol [ Doencafaicforme X |

=
« 9] x| =4 o -

Fonte: arquivo da autora

Teve como sugestdo a aprimorar: complementar o enunciado da atividade e
colocar as orientagdes da atividade em Lingua Portuguesa.

3° titulo do OA: Leia o enunciado e marque a opg¢ao correta

Figura 18: Pagina do OA Leia o enunciado e marque a opgdo correta
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Fonte: arquivo da autora

Teve como sugestdo a aprimorar: alterar o titulo e especificar quanto a
disciplina de Artes, aumentar o numero de atividades, pois apresentou trés

atividades e especificar melhor o titulo e subtitulo (enunciados da atividade).
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4° titulo do OA: Cruzadinha sobre pontos visitados nos Territérios Negros

Figura 19: Pagina do OA Cruzadinha sobre pontos visitados nos Territérios Negros
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Fonte: arquivo da autora

Teve como sugestdo a aprimorar: alterar o titulo e direcionar quanto a
disciplina de Biologia; especificar titulo e subtitulo (enunciados da atividade).
5° e 7 ° titulos do OA: Escolha a resposta correta e escolha a alternativa

correta de acordo com a imagem.

Figura 20: Pagina do OA Escolha a resposta correta e escolha a alternativa correta de acordo com a
imagem
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Fonte: arquivo da autora
Teve como sugestdo a aprimorar: alterar o titulo e direcionar a disciplina

quanto a disciplina de inglés; especificar titulo e subtitulo e altera-los para a lingua

inglesa (enunciados da atividade).
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Os Objetos de Aprendizagem, 6° Relacione as colunas abaixo de acordo com
os lugares que visitamos no Projeto Territérios Negros e 8° Escolha a alternativa

correta (Figuras 21 e 22):

Figura 21: Pagina do 6° OA, Relacione as colunas abaixo de acordo com o0s lugares que visitamos no
Projeto Territérios Negros
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Fonte: arquivo da autora

Figura 22: Pagina do 8° OA, Escolha a alternativa correta
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Fonte: arquivo da autora

Teve como sugestdo a aprimorar: alterar o titulo e direcionar quanto a
disciplina; complementar o titulo e subtitulo e altera-los para maior compreenséo
(enunciados da atividade).

As experiéncias apresentadas na construgdo dos Objetos de Aprendizagem,
como primeiro passo para a efetivagdo dos mesmos, que sdo o produto de analise

da dissertacdo, demonstraram um momento produtivo de trocas, onde os
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professores/estagiarios relataram maior dificuldade relacionada com a questdo
operacional da ferramenta do que com o conteudo referente as questdes étnico-
raciais.

Percebeu-se no processo de construgdo, o engajamento de ter no Objeto de
Aprendizagem a informagdo sobre os Territorios Negros, que fossem
compreensiveis a pergunta e a resposta e que trouxesse as informagdes relevantes
da territorialidade e contribuicdo da populagao negra.

Iniciou-se a construgdo dos Objetos de Aprendizagem em duplas, que foram
desenvolvidos em trés momentos: o primeiro momento a escolha da atividade a
construir o OA (JCLOZE, JQUIZ, JCROSS, JMIX, JMATCH) e o conteudo a ser
desenvolvido das areas de conhecimento, relacionando com o tema dos Territorios
Negros de POA.

O segundo momento deu-se continuidade as pesquisas sobre territorialidade
negra e territorialidade negra de Porto Alegre e a relagdo com a interdisciplinaridade.

O terceiro momento, os professores/estagiarios finalizaram a ferramenta e
testaram os Objetos de Aprendizagem entre as duplas e individualmente, o
momento tambeém foi de testar nos recursos digitais méveis (celular e tablet).

O processo de construgdo dos Objetos de Aprendizagem interdisciplinares,
em relagdo ao manuseio da ferramenta foi tranquilo, o primeiro momento de
construgédo individual dos OAs, proporcionou seguranga na utilizagdo do Hot
Potatoes. Mas, pensar em um Objeto de Aprendizagem interdisciplinar, fez com que
os professores/estagiarios, questionassem como iriam construir um unico Objeto de
Aprendizagem envolvendo duas distintas areas do conhecimento (humanas e
exatas), tendo como foco os Territérios Negros de Porto Alegre.

As contribuigdes de Rego (2003), na perspectiva de Vygotsky, apresentada
nesta dissertagcdo, de que o desenvolvimento humano se constitui a partir das
relagbes sociais e mediagdo com o outro, o0 sujeito perpassa por variados momentos
de mediacao.

Os Objetos de Aprendizagem construidos e apresentados no capitulo a
seguir, sdo resultados de um processo de ensino e aprendizagem, a partir de
momentos de apropriacao e trocas de conhecimento. Constata-se o envolvimento
positivo dos professores/estagiarios na construgao dos OAs, momentos benéficos de
mediacdo entre os envolvidos na pesquisa, que proporcionaram a conclusdo dos

Objetos de Aprendizagem.
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8 RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A CONSTRUGAO DOS OBJETOS
DE APRENDIZAGEM

Toma-se por base o problema de pesquisa, de “verificar como ocorre o
processo de aprendizagem sobre as questdes étnico-raciais através da construgao
de Objetos de Aprendizagem”, priorizando a interdisciplinaridade na constru¢ao dos

OA para ensino fundamental e médio.

A caracteristica que marca os estudos das praticas interdisciplinares
sustenta a afirmacdo de que a interdisciplinaridade & possivel por
sua capacidade de adaptar-se ao contexto vivido, reafirmando o
respeito as questdes do que se apresenta como realidade contextual,
seja no aspecto politico, econémico, cultural. A interdisciplinaridade
se sustenta na base da leitura da realidade tal como ela é,
assumindo suas nuances e singularidades, bem como a diversidade
presente. Assim, age como transgressora, abrindo brechas as formas
estabelecidas e enraizadas, colocando as certezas no cenario da
temporalidade e da duvida (MIRANDA, 2008, p. 118)

A citacdo de Miranda (2008) apresenta a interdisciplinaridade como possivel,
pela capacidade de adaptar-se ao contexto vivido. Os Objetos de Aprendizagem
produzidos (Territérios Negros) pelos professores/estagiarios apresentam em seu
conteudo atividades que abordam a territorialidade negra de Porto Alegre,
objetivando o conhecimento sobre o processo histérico da populagdo negra e
contemplando uma educacao antirracista.

Com base na construcao interdisciplinar, os Objetos de Aprendizagem foram
produzidos pelos professores/estagiarios, no mesmo formato que ministram as aulas
no Programa Compartilhar (Biologia e Artes; Historia e Educacéo Fisica; Geografia e
Fisica; Lingua Portuguesa e Inglés; Matematica e Filosofia), foram construidos cinco
Objetos de Aprendizagem.

O processo de construcdo dos Objetos de Aprendizagem apresenta-se a
partir da interacdo entre os professores/estagiarios, compreendida como um
processo de mediagédo entre professores (professora formadora e pesquisadora) e
os sujeitos da pesquisa (professores/estagiarios), constitui-se com base no que
Vygotsky (2007) apresenta como a zona de desenvolvimento proximal, no momento
que os professores/estagiarios desenvolveram os Objetos de Aprendizagem com o
apoio da pesquisadora e professora/ formadora (ZDP) e a finalizagdo dos Objetos de

Aprendizagem (NDR).
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Referente ao processo de aprendizagem dos professores/estagiarios, sobre
as questdes étnico raciais, durante a construgdo dos Objetos de Aprendizagem com
o tema dos Territorios Negros de Porto Alegre, apresenta-se resultados benéficos de
conhecimento, aprendizagens, troca de experiéncias, e reflexdes relacionadas ao
dia a dia na pratica da sala de aula dos professores/estagiarios.

Percebe-se o quanto os professores manifestaram reconhecer atitudes
racistas, tendo como base os estudos sobre as questdes étnico-raciais, que as
diferem de atitudes de bullying, definicdo ja mencionada nesta dissertagéao.
Identifica-se atitudes preconceituosas, racistas nos espagos escolares e na
sociedade em geral, que devem ter uma intervengcdo pedagogica, juridica e um
pensar para a construgdo de propostas pedagdgicas que enfatizem a questdo da
diversidade étnica.

Durante a construgdo dos Objetos de  Aprendizagem, o0s
professores/estagiarios ao refletirem o processo histérico da populagdo negra,
contribuiram com suas experiéncias em relacdo as questdes étnico-raciais, trazendo
relatos das suas percepcdes que envolvem as questdes étnicas.

O relato da professora/estagiaria de Matematica TB, de fendtipo branco, que
no projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), onde
também atua como estagiaria, relata que produzia materiais pedagogicos junto a
seus colegas estagiarios para desenvolverem nas escolas publicas o material que
produziam na época do fato era sobre o tema “classificagado de conjuntos”:

Uma das atividades do material abordaria variados tipos de cabelos com o
objetivo de trabalhar conjuntos. Porém, durante a construgéo, a estagiaria percebeu
que nao haviam colocado na atividade, os tipos de cabelos de pessoas negras
(crespos, ondulados, encaracolados, entre outros) e com isso ndo contemplaria os
alunos negros da sala de aula e questionou os demais colegas sobre a importancia
de colocar todos os tipos. Mas, seu questionamento n&o foi aceito, sob a justificativa
que daria muita polémica em sala de aula e nao saberiam proceder quanto a essa
questdo. A professora/ estagiaria, disse que na época questionou que isso era
errado, que se tratava de preconceito, os demais estagiarios ndo atenderam o seu
pedido e concluiram a construgao da atividade.

Porém, esta situagdo, a época, a fez refletir e se colocar no lugar de seus
sobrinhos negros e que nao iriam se identificar na atividade, iriam ficar

constrangidos de ndo estarem representados no conjunto sobre tipos de cabelo. A
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professora/estagiaria em tom alto disse: “Nem eu fui contemplada, pois tenho
cabelos ondulados e tenho descendéncia negra, mas para quem tem cor preta, me
parece que pesa mais essas questoes”.

A professora/estagiaria foi questionada pela pesquisadora: Porque pesa
mais? Resposta da professora/estagiaria TB: “Pesa, e muito, tenho uma irma negra,
NOsso pai € negro e a minha mée que € branca. Minha irmé& é mais escura que eu e
todos perguntam para minha mae, se é filha do casal, minha mae sempre tem que
dar explicagdes, os questionamentos justificam a discriminagdo existente na
sociedade”.

A professora/estagiaria de Matematica, ainda reforga que: “se fosse hoje a
situacdo do PIBID, bateria o pé, para incluirem todos os tipos de cabelo, por ter
conhecimento sobre o processo histérico da populagdo negra e estar mais
fortalecida sobre as contribuicbes que estes tém na sociedade e caso houvesse
alguma polémica, saberia direcionar e levar essas questdes para os alunos
refletirem”.

Outro relato importante para as reflexdes surgidas durante as construgdes
dos Objetos de Aprendizagem, foi do professor/estagiario de Fisica MD, de fend6tipo
branco e olhos azuis, que em uma conversa sobre o assentamento do Bara no
Mercado Publico, falou: “sou descendente de avd negro e simpatizo com as
questdes de religiosidade de matriz africana. Quem, na sociedade, vai dizer que sou
negro? Que na minha descendéncia, também tem origem negra? O
professor/estagiario afirmou, dizendo: a discriminagdo e o racismo € pela cor da
pele”.

Apresento como evidéncia veridica, o recorte da entrevista do Dr. Jorge Terra,
Procurador do Estado do Rio Grande do Sul, concedida ao jornal da Zero Hora em
novembro de 2016, alusivo ao dia da Consciéncia Negra (20 de novembro), que
corrobora com que o professor/estagiario MD afirma que “O racismo, a discriminagéo
racial tem cor’, fundamentada nas reflexdes acerca do tema de preconceito e

discriminacao. Narro a entrevista:

Ao chegar para uma audiéncia, em 2011, no Foro da Tristeza, em
Porto Alegre, o procurador do Estado do RS, abaixou o vidro da
Zafira que dirigia para pedir informagdes.

- Sou da procuradoria. Tem algum lugar em que eu possa deixar o
carro? -Perguntou a guarda. A mulher se abaixou, cruzou o olhar
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sobre ele, que vestia terno e gravata, e falou com a estagiaria que o
acompanhava, sentada no banco do passageiro, trajando jeans e
camiseta.

- A senhora é procuradora? A jovem branca olhou para o chefe,
constrangida, e n&o respondeu. Depois perguntou a ele: - Porque ela
achava que eu era procuradora?

- Ela ndo sabia se tu era, mas tinha certeza que eu nio era,
respondeu Terra, habituado a enfrentar o preconceito racial.
(DUARTE, 2016) *

A entrevista com o procurador do Estado do RS, Dr. Jorge Terra e os relatos
dos professores/estagiarios justificam a importancia do conhecimento sobre a
diversidade cultural, principalmente sobre o processo histérico da populagdo negra.
E por desmistificar conceitos e preconceitos acerca da negritude, ha a necessidade
de propostas pedagdgicas, enquanto educagao antirracista.

Entre os relatos apresentados, contribuindo com a importancia de politicas
publicas de reparagdo e de promogdo da igualdade racial, houve
professores/estagiarios que discordaram sobre essas politicas apresentadas durante
as reflexdes. Foi o caso da professora de Artes que iniciou sua fala dizendo: “Nao
querendo ser o advogado do diabo, sou branca e venho de uma populagdo do
interior, humilde e que nao tenho esses direitos”.

A professoral/estagiaria VM de Biologia reagiu dizendo: “Tu diz, cotas?” O
professor/estagiarios de Educagao Fisica, fez sua contribuicdo, sobre o opressor,
oprimido, as relagcdes de poder e a exploracido de trabalho na época da escravidao e
poOs escravidao e reflexos quanto as pessoas de cor preta nos dias atuais.

As experiéncias e 0s questionamentos apresentados nos relatos pelos
professores/estagiarios foram situagées que foram surgindo durante a construgao
dos Objetos de Aprendizagem e contribuiram para que estes trouxessem, nas
atividades pedagodgicas, pontos positivos da presenga da populagdo negra,
objetivaram a historicidade e a territorialidade negra em Porto Alegre.

O desenvolvimento da dissertacdo e a construcdo dos Objetos de
Aprendizagem se constituiram em momentos de intensos dialogos, respeitando as
diferentes opinides sobre um tema polémico, como o das questdes étnico- raciais,
que traz muitos entendimentos e interpretagdes a partir da educacgao e vivéncias que

tivemos durante a caminhada pessoal, educacional e profissional.

82 Endereco eletronico
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A interdisciplinaridade ndo ¢ um caminho de homogeneidade, mas
de heterogeneidade. Por isso, um dos principais pressupostos para
se caminhar interdisciplinarmente é o didlogo. Este deve ser
reflexivo, critico, entusiastico, que respeita e transforma. Num
trabalho interdisciplinar em equipe é imprescindivel que todos
estejam abertos ao didlogo em qualquer momento (TAVARES, 2008,
p.136)

Tavares (2008), expressa a interdisciplinaridade como um momento que
respeita e transforma. O autor vem ao encontro de Freire (2003) que diz que a
educacao deve ter como objetivo conhecer a realidade para transforma-la.

A construcédo dos Objetos de Aprendizagem pelos professores/estagiarios
objetiva o conhecimento de um processo histérico da populagdo que tem reflexos
nos dias de hoje, a fim de causar transformacdes tanto de conhecimento, como de
uma educacao antirracista, promotora de uma tolerancia racial, respeito as
diferencas étnicas.

Os Objetos de Aprendizagem que serao apresentados abaixo, trazem em seu
conteudo os Territérios Negros e juntamente apresentam atividades digitais
pedagogicas, um dialogo entre disciplinas que desenvolvem um pensar sobre as
questdes étnico-raciais e atividades para resolucdo de problemas com base no
conteudo da area de conhecimento.

Os Objetos de Aprendizagem, apresentam quatro tépicos para analise: 1)
Construgdo dos OAs de maneira interdisciplinar; 2) Abordagem dos Territorios
Negros nos OAs; 3) A visao positiva e reflexiva nos OAs; 4) Apresenta uma proposta

de ensino e aprendizagem na perspectiva da educagao antirracista.

8.1 Apresentacao dos Objetos de Aprendizagem construidos pelos

Professores/Estagiarios

A escola cada vez mais deve apropriar-se dos avangos tecnoldgicos na
Educacao, avangos que propiciam através de recursos digitais os processos de
ensino e de aprendizagem, apesar da resisténcia na utilizagdo de recursos digitais
por parte dos professores de escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio e da

maioria das escolas estarem sucateadas e sem acesso a internet.

E bom reiterar que conhecer cientificamente, construindo o objeto, é
conhecer a partir das fontes, onde se encontra o objeto, sejam elas
primarias ou secundarias. Construir o conhecimento é obté-lo



114

mediante um processo epistémico que leva o sujeito a apropriagao
dos nexos e sentidos que sdo como que extraidos da sua prépria
fontes. Sendo o conhecimento cientifico a articulagdo de elementos
I6gicos com dados da realidade empirica, impde-se vivenciar essa
articulacéo pessoalmente, experienciando a explicitagdo do sentido
explicativo. Para tanto, é preciso ir as fontes, ainda que estas sejam
indiretas, mas que valem na medida exata em que nos subsidia na
reconstituicdo dos caminhos trilhados por outro pesquisador. As
fontes secundarias se legitimam na medida que nos conduzem as
fontes secundarias. Desse modo, a pesquisa acaba sendo uma
triplice dimensao. De um lado, tem a dimensdo epistemoldgica: a
perspectiva do conhecimento. Sé se conhece construindo o saber, ou
seja, praticando a significacao dos objetos. De outro lado, assume,
ainda, uma dimensao pedagdgica: a perspectiva decorrente de sua
relacdo com a aprendizagem. Sé se aprende e sO se ensina pela
efetiva pratica da pesquisa. Mas ela tem ainda, uma dimensao social:
a perspectiva da extensdao. O conhecimento s6 se legitima se for
mediagdo da intencionalidade da existéncia histérico-social dos
homens. E a Unica ferramenta de que o homem disp&e para melhorar
sua existéncia. (RAITZ, 2006, p.26-27).

Raitz (2006), fala que o conhecimento sé se torna legitimo quando ha a
intencionalidade histérica e social. Ou seja, o conhecimento se torna legitimo
quando ocorre a troca de aprendizados, partilha social e relevancia significativa para
o crescimento da sociedade.

A escola deve pensar em apropriar-se dos avangos tecnolégicos na
Educacdo, avancos que propiciam através de recursos digitais os processos de
ensino e de aprendizagem, apesar da resisténcia na utilizagdo de recursos digitais
por parte dos professores de escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio e da
maioria das escolas estarem sucateadas e sem acesso a internet.

A escola apresenta a necessidade emergente de conectar-se com o mundo
pois, a cada dia, os avangos tecnologicos invadem as nossas vidas e por tratar de
Educacao, esta deve estar a servico da sociedade ou para sociedade. Os OA séao
recursos digitais que propiciam e servem de apoio aos processos de ensino e de
aprendizagem.

Os cinco objetos de Aprendizagem a seguir, representam a intencionalidade
da aprendizagem sobre as questdes étnico-raciais na perspectiva da tecnologia, o
incentivo a autoria na construgao dos OA, para servirem de apoio pedagoégico sobre
as questdes da populagao negra e oportunizando aulas mais prazerosa, dinamicas e
interativas, trazendo novas possibilidades de ensinar e aprender.

a) Objetos de Aprendizagem de Biologia e Artes:
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Figura 23: Pagina do OA, Exercicio Interdisciplinar-Artes Visuais e Biologia

B exercicio Interdisciplinal X 4 - 8 x
200 I A
- Jwe/->______________________________________|
Exercicio Interdisciplinar — Artes Visuais e Biologia — Territérios Negros

Relacione as colunas fazendo aos temas

Relacione as frases abaixo, ligando os contetdos artisticos e biolégicos, conforme estudos sobre os Territérios Negros.

Verificar Resposta

Principe
Custédio -
Principe

nigeriano,

em Porto
Alegre

zadas na medicina popular como meio para cura e em rituais religiosos

ras sdo consideradas seres néo vivos,

politicas da
época
Mercado -
Construcéo
em estilo
neoclassico,

patriménio |
histérico e
cultural da
cidade Porto
Alegre
Parque da
Redencao -
Local onde
era

realizado

batuques e
festejos da —

Fonte: arquivo da autora

A atividade acima (figura 23), Exercicio Interdisciplinar-Artes Visuais e
Biologia-Territérios Negros, foi desenvolvida no JMATCH e consiste em relacionar as
afirmativas com os temas correspondentes, composta de cinco afirmativas e cinco
afirmativas correspondentes:

Afirmativa da atividade:

1 - Principe Custddio: principe nigeriano, que se estabeleceu em Porto Alegre,
conhecido como curandeiro e médico, atendendo inclusive grandes autoridades

politicas da época (Biologia).

Afirmativas correspondentes para relacionar na atividade:
*Ervas: Ervas possuem propriedades medicinais e curativas conhecidas por diversos
povos. Povos de etnia negra, s&o profundos conhecedores dos poderes de cura das

ervas (Biologia)

2 — Mercado: construgdo em estilo neoclassico, considerado patriménio histérico e

cultural da cidade Porto Alegre (Artes).
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Afirmativas correspondentes para relacionar na atividade:

*Pedra: pedras sao consideradas seres nao vivos, pois, ndo sdo compostos por
carbono. Sao chamadas de elementos abidticos ou sem vida. Porém, pedras sao

utilizadas na medicina popular como meio para cura e em rituais religiosos.

3 - Parque da Redencéo: local onde eram realizados batuques e festejos da cultura

negra, apos a abolicdo da escravatura (Biologia).

Afirmativas correspondentes para relacionar na atividade:

*Arvores: parque arborizado, localizado no bairro Bom Fim, onde existiu uma colénia

africana.

4 - Lupicinio Rodrigues: musico e compositor gaucho, famoso por cangbes que

faziam referéncia ao carnaval, samba e batuque (Artes)

Afirmativas correspondentes para relacionar na atividade:

*llhota: em meados de 1905, na regido de Porto Alegre, localizada onde, atualmente,
€ a Praga Garibaldi, era uma regiao onde a terra era umida e lodosa devido a néo
canalizacdo de arroios como Diluvio, que em épocas de fortes chuvas causaram

alagamentos, alterando a biologia local (Biologia)

5 — Tambor: instrumento musical muito utilizado em rituais religiosos em

homenagem aos Orixas (Artes).
Afirmativas correspondentes para relacionar na atividade:
*Couro: o couro € um artefato obtido através do abate de alguns animais. O couro

nada mais €, que a pele do animal. Religides de matriz africana, utilizam o couro na

fabricagcao de instrumentos musicais de seus cultos religiosos (Artes).
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Tendo como base os quatro tépicos de analise dos Objetos de Aprendizagem,
0 objeto de Biologia e Artes constitui-se em Objeto de Aprendizagem interdisciplinar.

Ha dialogo entre as duas disciplinas e, através das atividades, percebe-se
que tanto a pergunta como a resposta, possuem elementos tanto da Biologia como
da Arte.

Quanto a abordagem aos Territérios Negros, constam cinco atividades que
tratam de personalidades negras como Principe Custédio e Lupicinio Rodrigues. De
territorialidades negras de Porto Alegre, apresentam o Mercado Publico, a
Redencao, a llhota.

As cinco atividades apresentam uma proposta de aprendizagem, fazendo
uma relagao tanto com os Territérios Negros, como com elementos que compdem as

disciplinas de Biologia e Artes, proporcionando uma educagao antirracista.

A instituicdo escolar, através do relacionamento aluno-aluno e
professor-aluno, pode contribuir conscientemente para uma formagéao
de identidade positiva da crianga negra, livre do sentimento de
inferioridade imposto pelo preconceito, promovendo a autoaceitagao,
autovalorizagao, etc. (SOUZA, 2000, p.207)

A construgcdo da autoestima do aluno negro apresenta-se ainda nos dias de
hoje como tema de discussdo e como pratica pedagdgica para as escolas. Percebe-
se que passaram 17 anos da citagdo de Souza (2000). Porém, mesmo com a
implementagéo da Lei 10.639/03, ha resisténcias na sua efetivagao.

Se a escola reflete 0 modelo social no qual esta inserida, isso
significa que nela também estdo presentes as praticas das
desigualdades sociais, raciais, culturais e econbmicas a que
determinados grupos sociais ainda estdo submetidos na sociedade
brasileira. Do mesmo modo, temos nela as possibilidades para a
superagcdo das formas mais variadas de preconceito e
desigualdades. (PASSOS, 2002, p.21)

Nas atividades escolares é importante, além de promovermos um processo
de ensino com variados Objetos de Aprendizagens, promovermos também no
processo de aprendizagem que os alunos possam refletir, agir sobre os Objetos de
Aprendizagem.

E o caso desses objetos sobre Territérios Negros, que os alunos podem
participar de variados processos de ensino sobre os Territérios Negros, realizando
atividades no Hot Potatoes relacionadas as disciplinas do curriculo seja fundamental

e/ou meédio, tendo como tema as questdes étnico-raciais.
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b) Objetos de Aprendizagem de Educacéo Fisica e Histéria

Figura 24: Pagina do OA, Atividade Fisica na Histéria

Atividade Fisica na Histéria
Gap-fill exercise

Fonte: arquivo da autora

A atividade acima (Figura 24), Atividade Fisica na Historia, desenvolvida no
JCLOSE, é sobre os tipos de atividade fisica encontrados na histéria da populagao
negra e completar as lacunas, teve como resultados:

1) A criagdo dos bairros de Porto Alegre, que hoje estdo mais distantes do
centro da cidade esta relacionada com a Politica de Higienizagdo, que visava
remover a populagcao pobre do centro da cidade para o desenvolvimento industrial.
Esta politica também é considerada um fator de criacdo da Educacéao Fisica, pois
tinha como objetivo controlar a proliferacédo de doengas, a degradagao dos espagos
publicos, o controle dos vicios (Histéria e Educacgao Fisica).

2) O modo de producdo escravista no periodo colonial é a exploragcdo da
atividade fisica dos negros africanos trazidos para o Brasil, utilizados em Porto
Alegre em diferentes atividades nos espacgos urbanos (Histéria).

3) O lazer surgiu durante a segunda metade do século XX e no inicio do
século XXI. Pode-se dizer que € um conjunto de ocupagdes as quais o individuo
pode entregar-se de livre vontade, seja para repousar, divertir-se, recrear-se e
entreter-se. Em Porto Alegre, um dos locais de lazer da populagéo negra no periodo
pods-abolicdo é o Parque da Redengao (Educacgéao Fisica).

4) Embora, nos dias de hoje o futebol tenha se tornado uma atividade

altamente comercial, sua origem € como pratica recreativa. Em Porto Alegre, no
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inicio do século XX, ficou muito conhecida a Liga Nacional de Futebol Porto-
Alegrense, popularmente chamada de Liga da Canela Preta, formada na regido da
llhota, unicamente por homens negros (Educacéo Fisica).

O Objeto de Aprendizagem construido pelas disciplinas de Histéria e de
Educacao Fisica apresenta atividades interdisciplinares, que se relacionam com os
Territorios Negros e com a historicidade do processo de criagdo da Educacéo Fisica,
pautada pela disciplina de Histdéria que situa no tempo alguns periodos e
acontecimentos.

A atividade apresentada, tem como proposta o preenchimento das lacunas
nas afirmativas, mas também objetiva o desencadeamento de reflexbes acerca dos
processos civilizatérios de constituicdo populacional de Porto Alegre e relacionados
a pratica de atividades fisicas.

c) Objetos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Inglés:

Figura 25: P4agina do OA relativa a atividade de Lingua Portuguesa e Inglés

isciplinar (portugués e inglés) 2 (4)jc!

B BHIHH  (BE | 2

Portugués / Inglés

1- A palawa equivalente a “escravos” em inglés 6 siaves.

& "the pillory’
nted in the middle of .". Podemos substituir as palaas destacadas pelo pronome em inglés e

am chamados de slaveholders

imeiras moradias...” pode ser traduzida como "...some of the first residences.
/ada de ilha que em inglés ¢ islet

s alforriados

Fonte: arquivo da autora

Descri¢cao da atividade:

1 - A palavra equivalente a “escravos” em inglés é slaves.

2 - “O Pelourinho” em inglés é The Pillory.

3 - The Bara entity is assented in the middle of... Podemos substituir as palavras
destacadas pelo pronome em inglés he.

4 - Os donos de escravos eram chamados de slaveholders.
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5 - A frase “algumas pessoas das primeiras moradias”, pode ser traduzida como
“some of the first residences”

6 - “llhota” € uma palavra derivada de ilha que em inglés é islet.

7 - Free slaves é o mesmo que escravos alforriados.

8 - O local onde os escravos se escondiam, em inglés, é chamado de shelter.

O Objeto de Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa apresenta
atividades de traducgao de palavras em lingua portuguesa para lingua inglesa.

A atividade de traducido apresenta uma atividade mecanica de traducédo das
palavras, ndo trazendo uma contextualizagdo através de um texto introdutério ou
afirmativas acerca do processo histérico da populagdo negra ou uma reflexdo sobre
o referido processo historico.

N&o objetiva uma perspectiva de educagao antirracista, todas as palavras
apresentadas (escravos, donos de escravos, pelourinho, ilhota, escravos
alforriados), desconexas, se pensarmos em uma educagao para a identidade negra.

d) Objetos de Aprendizagem de Geografia e Fisica:

Figura 26: Pagina do OA, Misturando a Fisica e a Geografia nos Territérios Negros
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aFisicaea nos territérios Negros:

Utilizando dos conhecimentos da Geografia (orientacdo e cartografia bésica) e da Fisica (MRU e vetores), responda as questes que seguem

1. Quantos Vetores sio necessarios para haver o deslocamento da llhota até o Largo Zumbi dos Palmares
A 7 |sete
B 7 | Dezesseis
c. 2 |cinco
D. 2 |Dez

2. O Ponto 1 indica a localizag&o do Tambor, primeira parada do trajeto que realizamos. O Ponto 9 indica o ponto final do trajeto, no Largo Zumbi dos Palmares. Qual o sentido do Ponto 9 em relacéo ao Ponto 1, como ele se
localiza em relacéo a esse ponto?

A ? | EstaaoSuldoPonto 1;
B ? | Esta ao Norte do Ponto 1
[o3 ? | Esta a Sudeste do Ponto 1

D ? | Esta a Noroeste do Ponto 1

3. Temos a escala grifica mostrada nos elementos do mapa, na qual representa parte de uma régua, determinando assim a medida do terreno. Nesse sentido, como podemos representar a escala numérica utilizada para a
representacio no mapa? Lembre-se que a relacdo da escala é representada em cm

A _2 | 14200
B _2 | 1420000

B0 1158
@ " ED oy B

Fonte: arquivo da autora
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Figura 27: Continuagéo: Pagina do OA, Misturando a Fisica e a Geografia nos Territérios Negros
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A7 | Oeste=>Leste
B. 7 | Nordeste => Sudeste
C. 2 | Noroeste => Sul

D. 2 | Sudoeste => Nordeste

Indique qual a direcéo e sentido do vetor que parte do Largo da Forca para o Mercado Publico utiizando dos pontos cardeas e colaterais:

expressar a resposta

A7 | 600 metros, Nordeste => Sudoeste
B. 2 | 300 metros, Nordeste => Sudoeste
C. 7 | 600 metros, Noroeste => Sudeste

D. 2 | 300 metros, Noroeste => Sudeste

5. Partindo do Largo da Quitanda até o Pelourinho, com uma velocidade constante de 5mis, leva-se 2 minutos. Qual 0 médulo, a direco e o sentido do vetor disténcia, fazendo uso dos calculos do MRU e da Rosa dos Ventos para

6. Conforme o trajeto realizado pelo percurso dos Territérios Negros, marque os pontos que visitamos, verificando a indicagéo do mapa
Mapa_TN_OA jpg

3

Fonte: arquivo da autora

Figura 28: Mapa do trajeto dos Territorios Negros, que consta na atividade, Misturando a Fisica e a

Geografia nos Territérios Negros

1674300

Legenda:

Marcos do Percurso © 4 -Mercado Publico © 8- Quilombo do Areal
° 1-Largo da Forca o  5-ParquedaRedenclo © 9 -Largo Zumbi dos Paimares
®  2.-Pelourinho ©  6-Coldnia Africana # M Percurso
o 3-largodaQuintanda © 7-lihota &7 PortoAlegre

420 0 420
— M

N
no. NE
Datem: SAD 1040
50 Forte Dagnssia Amentel de Por Negre

Fonte: arquivo da autora
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Descricao da atividade:

. Conforme o trajeto realizado pelo percurso dos Territorios Negros, marque 0s
pontos que visitamos, verificando a indicacdo do mapa: C: Tambor, Pelourinho,
Mercado Publico e Museu Joaquim José Felizardo.

. Temos a escala grafica mostrada nos elementos do mapa, na qual representa
parte de uma régua, determinando assim a medida do terreno. Nesse sentido,
como podemos representar a escala numérica utilizada para a representacado no
mapa? Lembre-se que a relagao da escala é representada em cm. B: 1:42.000

. Partindo do Largo da Quitanda até o Pelourinho, com uma velocidade constante
de 5m/s, leva-se 2 minutos. Qual o médulo, a diregcdo e o sentido do vetor
distancia, fazendo uso dos calculos do MRU e da Rosa dos Ventos para
expressar a resposta D:600 metros, Nordeste => Sudoeste

. Quantos Vetores sdo necessarios para haver o deslocamento da Ilhota até o
Largo Zumbi dos Palmares: D: Cinco (Parabéns! Vetor € mddulo, diregéo e
sentido, cada mudanca de diregao e sentido ha mudancga de vetor.)

. Indique qual a diregdo e sentido do vetor que parte do Largo da Forca para o
Mercado Publico utilizando dos pontos cardeais e colaterais: B: Sudoeste =>
Nordeste (Parabéns! O vetor tem inicio na regido Sudoeste e aponta para a
direcdo Nordeste.)

. O Ponto 1 indica a localizagdo do Tambor, primeira parada do trajeto que
realizamos. O Ponto 4 indica o Mercado Publico de Porto Alegre. Qual o sentido
do Ponto 4 em relagdo ao Ponto 1, como ele se localiza em relacdo a esse
ponto? A: Esta a Nordeste do Ponto 1.

O Objeto de Aprendizagem construido pelas disciplinas de Geografia e Fisica

apresenta atividade interdisciplinar direcionada ao Ensino Médio, por apresentar

como componente curricular a disciplina de Fisica.

A atividade resgata o trajeto dos Territérios Negros, com a visualizagdo do

mapa que consta na atividade. Nesse trajeto, determinou-se escala numeérica para

relacionar velocidade, tempo e direcdo percorrida de um ponto a outro dos

territorios. Proporcionando aprendizagens acerca dos Territérios Negros visitados.

e) Objetos de Aprendizagem de Filosofia e Matematica:
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Figura 29: Pagina do OA, Abolicdo da escravatura e liberdade: Filosofia e Matematica

W _ s

Arguve enizar Perguntes
acHRO®Y

Titulo |Aboligao da escravidao e Liberdade - Filosofia e Matematica

humana absoluta (total. teonia pela qual temos & escolha de agir Ge um modo ou de outro, independentemente das forgas que nos Costrangem

Comentario Definigoes

@ comsta

Fonte: arquivo da autora

Descri¢cao da atividade:

Na tradicdo filosofica em geral, desde os gregos, enfatizou-se a liberdade
humana absoluta (total), teoria pela qual temos a escolha de agir de um modo ou
de outro, independentemente das forcas que nos constrangem (obrigagdes,
imposicdes, limitagdes). Nessa perspectiva, ser livre é: Resposta C: Decidir e agir
como se quer, sem imposi¢do ou obrigacao.

Em Porto Alegre, o fim da escraviddo nado trouxe medidas de inclusdo da
populagcdo negra, ndo ocorreram investimentos em escolas para que essa
populagcdo tivesse acesso ao estudo e nao ocorreu uma preparagao para o
mercado de trabalho dessa populagdo recém libertada. Considere que os
escravos libertos tiveram 90% a menos de chances de entrar no mercado de
trabalho do que os que nao foram escravizados, em funcdo da falta de
escolarizagdo e do preconceito. Isso significa que: Resposta C: A populagédo
negra escravizada teve muito menos chances de trabalho do que o0s né&o
escravizados e ndo podemos dizer que, logo apdos a abolicdo, essa populacdo se
tornou completamente livre, pois as possibilidades de escolha de trabalho, de
moradia e de educagdo eram muito desiguais.

Aquilo que néo é livre ou que nao foi produto de uma escolha, parece ser algo
determinado. Por exemplo, ndo escolhi ter dois olhos € um nariz, mas me foi

determinado ao nascer. Segundo o determinismo cientifico, tudo o que existe tem
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uma causa. No caso de nosso numero de olhos e de nariz, a causa dessas
caracteristicas fisicas seria nosso DNA humano. Assim, o mundo explicado pelo
principio do determinismo € o mundo da necessidade, e ndo o da liberdade.
Necessario significa tudo aquilo que tem de ser e ndo pode deixar de ser. Nesse
sentido, necessidade € o oposto de: Resposta B: Contingéncia, isto é, o que
pode ser de um jeito ou de outro; as vezes e ndo necessario.

Como vimos, o mundo explicado pelo principio do determinismo € o mundo da
necessidade, e nado o da liberdade. Necessario significa tudo aquilo que tem de
ser e ndao pode deixar de ser e € o oposto de contingéncia, que significa o que
pode ser de um jeito ou de outro. Assim, um exemplo de algo necessario pode
ser: D: Segundo a definicdo matematica da adicdo, 2 + 2 tem de ser igual a 4.
Considere que em um total de 300 escravos que foram libertados, isto €,
segundo a tradicao filoséfica em geral, lhes foi permitido decidir e agir como se
quer. Desses 300, 80% n&o conseguiram um local para morar e somente 20%
conseguiram. Essas porcentagens correspondem a uma quantidade de escravos
gue nao conseguiu moradia e uma quantidade que conseguiu moradia. Escolha a
alternativa que represente essas quantidades: comentarios para ajudar na
resolucdo (Sabendo que o total é 300 escravos, podemos considerar sendo
100%. Para saber o numero que corresponde a 80% desse total de 300, iremos
fazer uma regra de 3. Se 300 corresponde a 100%, X (que € o que quero saber)
corresponde a 80%. Entdo: 300 = 100. D: 240 ndo conseguiu moradia, 60
conseguiu moradia.
Com base nos quatro topicos, o Objeto de Aprendizagem de Filosofia e
Matematica constitui-se um OA interdisciplinar, as disciplinas dialogam, ndao ha
abordagem dos Territérios Negros de Porto Alegre. Somente uma questao
apresenta a cidade de Porto Alegre, porém apresenta questdes reflexivas acerca
do que se compreende por liberdade e questbes sobre acesso a Educacgao,
mercado de trabalho e moradia, que corroboram com os temas apresentados

pela Década Internacional Afrodescendente.

A préatica interdisciplinar pressupde uma desconstrugao, uma ruptura
com o tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor
interdisciplinar percorre as regides fronteiricas flexiveis onde o "eu"
convive com o "outro" sem abrir mado de suas caracteristicas,
possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o encontro, o
didlogo e as transformacdes. Esse €& o0 movimento da
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interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o conhecimento
(FAZENDA, 2008, p. 82)

Os objetos de Aprendizagem apresentados rompem com a logica tradicional
de construcdo de atividades, uma vez que a atividade requer que o professor se
utilize do recurso digital (Hot Potatoes) para desenvolver a atividade.

Outro fator, € pensar o tema dos Territorios Negros e relacionar com as
disciplinas. O programa Compartilhar desde 1989 desenvolve suas atividades de
maneira interdisciplinar, assim os professores/estagiarios que ingressam, adequam-
se a proposta interdisciplinar.

Pensar Objetos de Aprendizagem sobre os Territorios Negros é apresentar
uma proposta de didatica especifica para desenvolver atividades sobre as questdes
étnico-raciais pois, sente-se caréncia de atividades pedagdgicas na tematica, tendo
como base os quadros apresentados na Dissertacdo sobre atividades que abordam
a tematica das questdes étnico-raciais.

O projeto territérios Negros tem uma proposta de conhecimento in loco dos
Territérios Negros, porém percebe-se a importancia da continuidade de atividades
pedagogicas de reflexdo em sala de aula.

Enquanto professora da rede publica, proporcionei para turmas de alunos do
Ensino Fundamental e Médio, a visita aos Territérios Negros de Porto Alegre e
atividades que contemplassem a reflexdo dos alunos, com base no que
compreenderam, duvidas e o que trouxe de significativo com a visita.

Porém, avaliando o processo antes e depois da visita, percebe-se que as
aprendizagens adquiridas concluiam-se ao final da visitagcdo, ndo havendo outro
momento na escola, que proporcionasse a reflexdo, a pratica (desenho, redacao,
cartazes entre outros) referente a visitagdo aos Territorios Negros.

Com o oficio da SMED, n°® 359/2016-DP/ATT/ASSERE (ANEXO A) que
apresentou critérios para os professores municipais de Porto Alegre na participacao
na Visita aos Territérios Negros de Porto Alegre sendo condigdo para agendar a
acao de visitar os Territérios Negros, a participagdo na formagédo tedrica e pratica
sobre a Territorialidade negra de Porto Alegre.

Este oficio condiciona a participacdo do professor que realmente tem a
intencionalidade, motivagdo de desenvolver ou complementar com suas turmas as

atividades de identidade, pertencimento e igualdade racial.
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A referida dissertagdo, objetiva também contribuir com o oficio n° 359/2016-
DP/ATT/ASSERE da SMED, na medida que pensa a acado sobre territorialidade
negra dever também focar nas constru¢des desenvolvidas pelos professores
municipais de POA apds a visita aos Territorios. Que haja momentos de socializagao
das acgdes, das produgdes desenvolvidas com os alunos sobre as questdes étnico-
raciais.

Os cinco objetos de Aprendizagem construidos pelos professores/estagiarios,
contribuirdao como proposta pedagdgica na formacgédo de professores no Projeto
Territorios Negros de Porto Alegre/CARRIS.

Fardo parte do acervo do projeto a fim de contribuir para que professores
motivem-se em construir propostas digitais para a educacgédo das relagdes étnico-
raciais e consigamos aumentar o numeros de Objetos de Aprendizagem nos
repositérios digitais sobre as questdes étnico-raciais.

Freire (1979) no seu livro Educagéo e Mudancga, diz: “Enquanto os ‘grandes
debates’, os ‘seminarios revolucionarios’ permanecerem dentro da escola, cada vez
mais isolada dos problemas reais e longe das decisdes politicas, ndo existira uma
educacéo libertadora” (FREIRE, 1979, p. 12)

Trago outra fala do professor Luli Radfahrer (2013) no Canal Cultura, ja
apresentado nesta dissertacdo, sobre escolas digitais, dizendo que: “A escola
mudou, o aluno mudou, o professor mudou, s6 esqueceram de contar para ele” (...)
“Todos os papéis mudaram”, em relagao a educacéo tradicional.

Pensando na mudanga da escola em relagdo aos avangos da tecnologia, a
citacdo anterior de Fazenda (2008), fala da pratica interdisciplinar como ruptura do
tradicional. A construgdo de Objetos de Aprendizagem nesta pesquisa, apresenta a
ferramenta Hot Potatoes, como recurso digital a ser utilizado nos dispositivos méveis
(celular e tablet), representando a ruptura de uma educagdo ainda pensada de
maneira tradicional.

Com os alunos nativos digitais (conceito de Prensky) que hoje frequentam a
escola, precisa-se romper com a resisténcia ainda encontrada na escola em
desenvolver momentos pedagodgicos utilizando-se das tecnologias.

As figuras 30, 31, 32 e 33 representam a testagem dos Objetos de
Aprendizagem pelos professores/estagiarios, visando proporcionar uma maior
abrangéncia de conhecimentos, em espacos fora da sala de informatica,

oportunizando a utilizagao de dispositivos méveis e acessibilidade digital.



Figura 30: Testagem dos Objetos de Aprendizagem em dispositivo mével tablet

Fonte: arquivo da autora

Figura 31: Testagem dos Objetos de Aprendizagem em dispositivo movel tablet

Fonte: arquivo da autora

Figura 32: Testagem dos Objetos de Aprendizagem em dispositivo mével celular

4

Fonte: arquivo da autora

127



128

Figura 33: Testagem dos Objetos de Aprendizagem em dispositivo mével celular

 Fonte: arquivo da autora

Realizar a testagem dos Objetos de Aprendizagem construidos no programa
Hot Potatoes nos dispositivos moveis (celular e tablet), trouxe um novo olhar de
possibilidades para desenvolver atividades pedagdgicas em celulares e tablets.

Um dos primeiros pontos observados pelos professores/estagiarios foi
comprovar que a ferramenta funciona sem estar conectada a internet, isto
apresentado como ponto positivo frente a realidade das escolas publicas, em
relagdo ao acesso a internet.

Tal situagao ja foi apresentada na dissertagao, mas os professores/estagiarios
relataram que tém o desejo de desenvolver aulas diferenciadas e atrativas para os
alunos. Porém, sofrem com as normas da escola de que devem “desligar os
celulares” e as condigdes precarias dos laboratérios de informatica desestimulam o
desenvolvimento das tecnologias.

Apos a testagem dos Objetos de Aprendizagem, com os variados tipos de
celulares e tablets, os professores/estagiarios responderam um questionario com
cinco perguntas (Apéndice F), apresentando consideragdes de como foi construir os
Objetos de Aprendizagem sobre os Territérios Negros, bem como a experiéncia de
testar e aplica-los no celular e tablet.

Devido as alteragbes de RH, somente os professores/estagiarios de Fisica,
Histéria, Geografia, Educagéao Fisica e Biologia responderam aos questionarios, a

seqguir:

Pergunta 1: Como foi pensar/desenvolver os objetos de Aprendizagem tendo como

tema os Territérios Negros?
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Prof. MS de Geografia: Trabalhar com o tema “Territérios Negros” foi enriquecedor e
interessante para o desenvolvimento dos Objetos de Aprendizagem, principalmente
relacionado ao passeio.

Prof.DA de Educacéo Fisica: Muito bom, interessante.

Prof. TM de Histéria: Pensar OA com o tema “Territorios Negros”, foi de extrema
relevéncia, visto que a tematica ja esta incluida no curriculo do programa e deve

cada vez mais ser enfatizada.

Prof. MF de Fisica: Foi um momento de aprendizagem pessoal e busca de novos

saberes.

Prof.VM de Biologia: Excelente oportunidade de ensino e aprendizagem.

Pergunta 2: Descreva (destacando dificuldades e facilidades) como foi desenvolver
os Objetos de Aprendizagem como tema “Territorios Negros” relacionando com a
area de conhecimento/disciplina que leciona no Programa Compartilhar?

Prof. MS de Geografia: O tema “Territorios Negros” relacionado a geografia foi, de
certa forma, facil produzir, pois muitos assuntos podem ser abordados como
apropriagdo do espaco geografico pela populagdo negra, as territorialidades e
identidade com o tema, bem como reconhecer a histéria de transformacdo da
paisagem urbana de POA.

Prof. DA de Educacéo Fisica: Apesar da minha dificuldade com a tecnologia, néo foi

dificil desenvolver uma relagéo entre o tema e a Educacgéo Fisica.

Prof. TM, de Histéria: Algumas dificuldades iniciais apareceram no uso da
ferramenta virtual disponivel, por ndo haver ainda uma familiaridade e pela lingua
utilizada ser o inglés. Quanto a tematica, foi de extrema facilidade, visto que em

minha area de conhecimento trabalho com o tema cotidianamente.
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Prof. MF de Fisica: Houve muita dificuldade de relacionar o tema com a disciplina de
Fisica. Dentro de todas as razbées, impera o pouco conteudo a ser trabalhado
relacionado ao que ja foi visto em sala de aula. Creio que, se a mesma tarefa fosse

realizada no final do ano, teriamos mais opg¢bes e abrangéncia.

Prof. VM de Biologia: Interdisciplinaridade é um pouco dificil, mas ndo significa

impossivel.

Pergunta 3: Descreva como foi construir os Objetos de Aprendizagem de maneira

interdisciplinar, ou seja, com outra area do conhecimento (disciplina)?

Prof. MS de Geografia: Como meu parceiro foi da disciplina de Fisica, tivemos um

pouco de dificuldade em desenvolver algo interdisciplinar.

Prof. DA de Educacéo Fisica: Foi facil, ndo vejo as disciplinas separadas.

Prof. TM, de Historia: Construir O.A de forma interdisciplinar sé foi possivel de ser
realizado com facilidade, devido ao trabalho ser um pressuposto do programa e

vivido na pratica cotidianamente.

Prof. MF de Fisica: Ser interdisciplinar nos abre diversas op¢bes, agregando ainda

mais valor.

Prof. VM de Biologia: Um pouco dificil, mas perfeitamente possivel, requer estudo,
dialogo entre professores. O resultado compensa.

Pergunta 4: Ter feito o percurso do Territérios Negros in loco, facilitou a construgao
do Objetos de Aprendizagem? Ou, a pesquisa Google seria suficiente para a

construcado do O.A?

Prof. MS de Geografia: A pesquisa Google serve para nos dar embasamento teorico.
No entanto, ao fazer o passeio in loco, nos proporciona um melhor entendimento e
reconhecimento das relagdes da populagdo negra com o espago geografico de Porto

Alegre.
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Prof. DA de Educacao Fisica: Foi mais completa. A pesquisa junto com a vivéncia é

muito mais completa.

Prof. TM de Histéria: A vivéncia do percurso colaborou para a elaboragcdo dos OA,
principalmente por ter sido realizado com os alunos. A ideia de percorrer lugares que
fazem parte de uma historia reforca a aprendizagem por parte dos alunos e
professores.

Prof. MF de Fisica: Acredito que o percurso é um diferencial, tanto para o aluno,
quanto para o professor, facilitando a observagdo, o aprendizado e um futuro

questionamento.

Prof. VM de Biologia: A saida de campo, no meu entendimento, jamais tera valor ou
importancia inferior a uma pesquisa no Google. Saida de campo (Territorios Negros)
foi uma excelente oportunidade para enriquecermos sobre a importancia da cultura
dos povos que vieram da Africa. Nenhum site, por mais completo, proporcionara

tamanho beneficio.

Pergunta 5: Em relagcdo a aplicagdo dos OAs com os alunos, acredita ou discorda
que facilitara a compreensao e reflexao sobre o processo histérico da populagao

negra e a resolugao da atividade, assim atingindo os objetivos propostos?

Prof. de Geografia: Acredito que os Objetos de Aprendizagem vém para acrescentar

e exercitar o conhecimento adquirido pelos alunos no passeio.

Prof. MS de Educacéo Fisica: E importante a dissertagcdo, para complementar.

Prof. TM, de Historia: Acredito que os OA construidos servirdo para maior apreensao
dos conhecimentos acerca dos Territorios Negros por parte dos alunos e também
para instiga-los, tanto ao uso das ferramentas disponiveis, quanto a busca por novas

aprendizagens acerca da tematica.
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Prof. MF de Fisica: Todo Objeto de Aprendizagem é um facilitador, tornando-se

parte de um somatorio de conhecimento.

Prof. de Biologia: Acredito que facilitara.

Quanto ao questionario respondido, os professores apresentaram um
posicionamento favoravel em relagdo a construgcdo dos Objetos de Aprendizagem
sobre os Territérios Negros.

Destaca-se a partir das respostas, maior dificuldade na construcio
interdisciplinar dos OA. Por parte da disciplina de Fisica, o professor MF destacou
que por estar relacionada a conteudos que envolvem o raciocinio légico, formulas e
nuameros e nao estar ligada a area das Ciéncias Humanas, apresentou maiores
dificuldades.

Quanto a disciplina de Educacgao Fisica, o professor/estagiario DA relatou a
sua dificuldade com as tecnologias, com isso dificultando o processo de construgao
dos OA.

Os OA foram considerados um importante instrumento para trabalhar a
interdisciplinaridade, bem como proporcionar aos alunos o uso das tecnologias e por
ser um facilitador do processo de ensino e aprendizagem.

Além do questionario sobre o processo de construcdo dos Objetos de
Aprendizagem, foi realizada uma entrevista com os professores/estagiarios,
composta de nove perguntas, objetivando compreender o processo de
aprendizagem sobre as questdes étnico-raciais, de uma forma mais direta (olho no
olho), com os professores/estagiarios.

Através da entrevista individual com cada professor/estagiario, direcionada a
sua area de conhecimento e em relagdo ao processo de construgdo dos Objetos de
Aprendizagem (APENDICE 1) pode-se sentir o sentimento frente suas experiéncias
na construcdo e testagem dos Objetos de Aprendizagem sobre Territérios

Negros. Transcrigdo das entrevistas a seguir:

Artes

L M: Tu tinhas conhecimento sobre o projeto Territérios Negros da Carris?

Professora de Artes: Nao, nao tinha conhecimento.



133

L M: Nunca ouviu falar sobre os Territorios?
P. A.: Nao.

L.M: Quanto ao tema estudado sobre as questdes étnico-raciais, aborda nas suas
aulas?

P. A.: Ainda n&o (risos).

L.M: Alguma vez tu abordou, pensou em abordar?

P. A.: Sim, na verdade, o trabalho de racas, eu quero fazer com eles, porque a
gente, fazendo a linha de tempo das artes, eu quero trazer para eles também a
questéao do desenvolvimento da cultura africana dentro da linha artistica.

L.M: Em outro momento em sala de aula, ja havia trabalhado com os alunos?

P. A.: Nao, vou abordar agora.

L.M: Na academia/universidade o tema sobre questdes étnico-raciais tem sido
abordado?

P. A.: Nao tem sido abordado, mas eles tém tocado muito na questao da disciplina
afro ser obrigatéria, a gente trabalhar essas questbes e estudar estas questoes, eu
nédo cheguei nessa parte ainda, mas acho que vai ser abordado na faculdade.

L.M: Dentro de autores da Artes, foi abordado algum autor negro, dando
importancia, relevancia ou positividade?
P. A.: Ndo.

L.M: Qual a sua visdao em desenvolver atividades na sala de aula sobre as questdes
étnico-raciais?

P. A.: Que é importantissima. Importantissima, porque ainda existe a discriminagéo,
O racismo, que as pessoas..., eles tapam, elas escondem essa questdo, que o

racismo existe e existe muito forte, eu acho importantissimo tocar nesse assunto.

L.M: Como foi relacionar os Territérios Negros com a tua disciplina? Indique as

facilidades e dificuldades.
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P. A.: Foi médio, na verdade, porque conheci ha pouco, tive que estudar sobre os

territorios e fazer link. A partir dai, foi tranquilo.

L.M: Vocé néao tendo participado da visita in loco nos Territérios Negros, acha que
teve mais dificuldade? Pois, teve o conteudo e nao participou do percurso.

P. A.. Sinceramente, néo iria ter mudado muita coisa, teria enriquecido mais o
conhecimento, mas com o texto que eu li foi tranquilo. Deu para entender bem a

ideia.

L.M: Como foi desenvolver o conteudo (Territérios Negros), da maneira
interdisciplinar para construir o Objeto de Aprendizagem?

P. A.: Foi bem legal, bem interessante, eu gostei de fazer a parte interdisciplinar,
conseguimos linkar, foi mais facil fazer interdisciplinar, do que fazer com a minha

disciplina.

L.M: Quanto a ferramenta digital (Hot Potatoes), como foi utilizar a ferramenta?
Explique facilidades e dificuldades.
P. A.: Foi muito legal, foi muito legal conhecer a ferramenta. Eu ndo conhecia a

ferramenta ainda, eu achei muito legal de trabalhar.

L.M: E possivel desenvolver outras atividades com a ferramenta?

P. A.: Sim, é possivel.

L.M: Tu achas que teve facilidades de manuseio da ferramenta?
P. A.: Sim, na verdade teve a duvida, por ndo conhecer o software, o instrumento...

mas para desenvolver a atividade, foi bem tranquilo.

L.M: Quanto ao uso dos objetos de aprendizagem na sala de aula, qual a tua viséo
sobre a utilizacdo? Possibilidades e dificuldades.

P. A.: Na Artes, eu acho essencial, porque usar ferramentas, usar Objetos de
Aprendizagem, ou ferramentas especificas para Artes, € muito mais dificil ndo usar

essas ferramentas em artes.
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L.M: Como foi testar os objetos de aprendizagem construidos? Facilidades e
dificuldades? No computador, celular e tablet:
P. A.: No computador, ok, no tablet, ok, no celular foi mais dificil. Tu respondias as

questbées, mas ndo passada para a proxima questdo, ndo dava feedback.

Educacao Fisica:

Luciane Machado: Tu tinhas conhecimento sobre o projeto Territérios Negros, da
Carris?
Professor de Educacéao Fisica: Conheci no Compartilhar. No primeiro momento que

a gente entrou, fizemos o passeio.

L.M.: Quanto ao tema estudado, sobre as questdes étnico-raciais, aborda nas suas
aulas?
P.E.F.: Sim, tenho abordado elas através da questdo da Capoeira, do esporte da

Capoeira e quando a gente faz alguma tematica dos temas transversais

L.M.: Na academia/universidade o tema sobre questdes étnico-raciais tem sido
abordado?

P.E.F.: Tem uma lei que ndo me engano que é de 19967 O numero dela é7?

L.M.: Te referes a Lei 10.639/2003.

P.E.F.: Que é da questdo de tratar com temas transversais?

L.M.: Essa lei refere-se a questao da populagédo negra e indigena.

P.E.F.: Mas os professores trabalham. Eu tive que fazer uma cadeira de atividades
ritmicas, em que a professora trabalha por questées de lei, em razao da lei da
cultura indigena e africana, porém ela se mostra sem entendimento do porqué da
obrigagédo de se trabalhar e questiona junto com a turma, do porqué néo trabalhar a
cultura japonesa, australiana. Nesse momento eu tomei a palavra e falei que a
questdo da gente trabalhar essa cultura, justamente, essa cultura €& contra
hegemobnica e vai contra e vai contra um viés politico, e falei da importéncia de se
trabalhar e alguns professores tentam trabalhar essa questdo, mas eles ndo tém

propriedade, eles nao estao preparados e ndo acessam esse tipo de formacao.
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L.M.: Quanto tu dizes que os professores nado tém acesso, eles ndo tém acesso ou
nao querem ter acesso?
P.E.F.: Eles ndo tém interesse, ndo tém interesse em ter acesso a essas

informacgées.

L.M.: Desculpa em te interpelar, mesmo sabendo o que tem por tras do nao ter
acesso, mas preciso te questionar.

P.E.F.: Eu penso assim... quando tu esta lIutando por direitos, Ilutando por
transformacgées, seja na educacgéo, ou diversos setores, tu tem interesse de estar se
apropriando dessas questées. Quando tu ndo tem interesse, ndo faz a busca, dessa

forma, a maioria dos professores s&o doutores, acabam ndo sabendo como abordar

L.M.: Vocé da énfase em professores doutores, entre esses professores doutores na
tua universidade, tem professores doutores negros?

P.E.F.: Na minha, ngo.

L.M.: Qual a sua visdo em desenvolver atividades na sala de aula sobre as questdes
étnico-raciais?

P.E.F.: Eu acho que a importancia vem da questdo que trabalhar a diversidade, a
pluralidade, é entender que a educacgdo ja € segregante, ja € uma das maiores
ferramentas ideoldgicas, para formar os privilégios da classe dominante. Entéao,
trabalhar essas questbées € importante, justamente para poder estar trabalhando
essa pluralidade de forma justa, compreender os privilégios de um projeto politico
pedagdgico, de curriculos que falam somente do branco, do hetero, fazendo com

que o negro e o indio ndo tenham identidade.

L.M.: Como foi relacionar os Territorios Negros com a tua disciplina? Indique as
facilidades e dificuldades.

P.E.F.: Vindo do viés da Capoeira, fica mais facil de desenvolver, mas quando vai
trabalhar outros esportes fica complicado. Justamente, por exemplo, uma atleta
negra ganhou no Judd, atleta negra brasileira. Um atleta negro ganha no Judo,
porém o esporte serve para vocé te afastar da tua realidade, ou seja, tu mora em

periferia, ele tira daquela realidade e tu passa a ndo mais fazer parte daquela
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realidade e ndo mais ajudar a ftransforma-la, simplesmente trabalha a
individualidade, ndo mais o coletivo. E complicado trabalhar outros esportes, de

outros paises, pois tem a tendéncia de segregar.

L.M.: Como foi desenvolver o conteudo (Territérios Negros), da maneira
interdisciplinar, para construir o Objeto de Aprendizagem?

P.E.F.: A Educacgéo Fisica vem de um viés historico, entdo fica mais facil, é tranquilo.

L.M.: Quando tu falas na facilidade, & porque trabalha junto com a disciplina de
Histéria?

P.E.F.: E porque eu venho de uma pedagogia critica, superadora, marxista. Entdo,
nessa pedagogia, a gente linka a Educagédo Fisica com Historia, Sociologia,
Antropologia, Filosofia. Entdo, vindo desse viés, a gente vé que ndo existe essa
dissociagdo entre as disciplinas, elas sdo dissociadas la nos planos cartesianos e

néo se busca a raiz do porqué, eu achei facil por essa questao.

L.M.: Quanto a ferramenta digital (Hot Potatoes), como foi utilizar a ferramenta?
Explique facilidades e dificuldades.

P.E.F.: Eu tenho muita dificuldade em utilizar, dificuldade em mexer em todas as
ferramentas. Eu, particularmente, tenho dificuldade, ndo tenho muita facilidade com
a tecnologia.

L.M.: Como tu vé essa dificuldade tecnolédgica, em relagdo aos alunos que vem de
um mundo tecnolégico e, muitas vezes, ha o embate entre professor e alunos?

P.E.F.: Eu acho que tem que haver um equilibrio, eu acho que a gente ndo pode
somente se utilizar da ferramenta digital, esquecendo a forma mecénica de se

trabalhar, tem que haver um equilibrio entre as duas.

L.M.: Como foi ter que refazer o OA, por ter ficado incompleto o OA, reflexo da
dificuldade apresentada durante o processo de constru¢cdo do OA de Educacgao
Fisica? Junto a essa pergunta, lembro que fez algumas falas: O pesquisador, o
professor tem que se colocar no lugar do outro, diante as dificuldades do aluno; Eu
néo tenho tanta facilidade nas tecnologias, por isso néo fui adiante na construgéo do

O.A. Preciso que traga esse feedback, no retorno dado referente ao teu OA, que nao
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foi tdo completo como os demais. Qual foi o teu sentimento naquele momento, seja
sincero nas tuas colocacgdes.

P.E.F.: Eu, por exemplo, tenho bastante dificuldade justamente com a Internet,
porque eu ndo tenho paciéncia de ficar desbravando ali, as questées de como
mexer. Mas, é aquela questao, de que o aluno ou professor, eles nao tém essa
diferenga, o aluno hoje em dia tem tanto conhecimento como professor, isso sé&o
questbées de que o professor tem que saber, tem que estar mais preparado.
Justamente o que acontece, essa busca € individual, ndo é proporcionado ao
professor na sua formagéo. Ele tem que chegar sabendo isso, por si mesmo, tem
que ter essa iniciativa individual, de buscar esse conhecimento, através de cursos de
informatica, ou sozinho em casa com seu computador, ter um computador em casa e
eu néo tinha computador. Eu ngo tinha celular com essas tecnologias, eu ndo fiz
cursos de informatica no ensino fundamental e médio. Entdo, essa lacuna fica vaga,

€ um processo que eu me desenvolvo da mesma forma, como alguns alunos.

L.M.: Quanto ao uso dos objetos de aprendizagem na sala de aula, qual a tua visao
sobre a utilizacdo? Possibilidades e dificuldades.

P.E.F.: Tem que haver um equilibrio, como havia falado.

L.M.: Como foi testar os objetos de aprendizagem construidos? Facilidades e
dificuldades? No computador, celular e tablet.

P.E.F.: E interessante, porque de certa forma, tu ta treinando o formato de avaliagdo
que temos atualmente. Eu consegui fazer as atividades no celular, houve algumas
dificuldades.

L.M.: Como foi testar no celular, como tu vé a utilizagdo do celular em sala de aula, a
realidade mostra que mesmo os alunos sendo pobres, possuem um celular moderno
e atual.

P.E.F.: Isso eu acho importante, de certa forma, ficamos dependentes do celular.
Entéo, conciliar educagdo e vida particular, o celular sendo utilizado, direcionado

para a educacégo.

L.M.: E possivel desenvolver e inserir essa ferramenta em sala de aula?
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P.E.F.: Eu acho importante levar consideragcdo de que nem todas as pessoas tergo
acesso a um celular de qualidade, levar isso em consideragdo, ndo colocar como um
meétodo definitivo, justamente, por muitas pessoas, alunos, ndo terem um celular de

qualidade e os alunos que tém, terem um melhor rendimento.

L.M.: Mas pode ser feito a atividade em em dupla ou grupo?
P.E.F.: Sim, pode, mas se houver a possibilidade de propiciar um aparelho para os

alunos que ndo possuem, para poder haver uma igualdade, acho que é possivel.

L.M.: Quando falas que alguns alunos ndo tém condigbes, tu parte da nossa
realidade do Compartilhar? Ou outra realidade?

P.E.F.: Eu parto da realidade geral, da sociedade em geral. Por mais que o celular
seja uma febre, todo mundo tem, em aspas. Tem pessoas que néo tém e pessoas
que n&o aderirem a tecnologia, € preciso levar em conta e, pensando a questdo de

como nao deixar isso sobressair da maneira de dar aula.

L.M.: E a utilizagdo do tablet? Existem escolas publicas que possuem este
dispositivo mével para utilizacdo? E possivel trabalhar com a ferramenta Hot
Potatoes.

P.E.F.: E possivel, na medida que é proporcionado a ferramenta para todos o0s

alunos.

Matematica

Luciane Machado: Tu tinhas conhecimento sobre o projeto Territérios Negros da
Carris?

Professora de Matematica: Nao, primeira vez.

L.M.: Quanto ao tema estudado sobre as questdes étnico-raciais, aborda nas suas
aulas?

P.M.: N&o, nunca tinha trabalhado, na verdade comegamos a trabalhar a partir deste
trabalho com os Territorios Negros, até porque, ndo tinha muito conhecimento sobre

essas questoes.
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L.M.: Na academia/universidade, o tema sobre questdes étnico-raciais tem sido
abordado?

P.M.: Até tem uma palestra e outra, mas em horarios diferentes das aulas, que
dificultam a patrticipagéo.

L.M.: Existe o jogo matematico africano, o Mancala.3® E abordado este jogo na
faculdade?

P.M.: Ndo, a gente produz jogos, a gente joga, mas nunca abordaram esse jogo.

L.M.: Em uma conversa contigo, sobre as questdes étnico-raciais, vocé trouxe uma
experiéncia do PIBID, relata por favor?

P.M.: Sim. No jogo dos conjuntos, iamos trabalhar o conjunto e classificamos
conjunto de numeros e caracteristicas (roupa, cor do cabelo, tipos de cabelo, eftc.),
eu questionei em colocarem outros tipos de cor de cabelo, o cabelo preto e crespo.
Mas, meus colegas, disseram que daria muita polémica, piadinha com os tipos de
cabelo crespo e cor da pele e ndo saberiam resolver. Eu falei que isso € preconceito
e nosso compromisso também no PIBID de questionar e resolver estas questées,
mas fui voto vencido.

Quando fomos aplicar na escola, houve uma situagdo bem constrangedora
para mim, fiquei bem desconfortavel, pois no conjunto de cabelos lisos, uma aluna
negra foi para aquele grupo e ela nao tinha cabelo liso, eu fiquei chocada, eu quis
colocar o tipo de cabelo crespo e ndo consequi colocar. Para tu ver, que nem a
menina tem sua identidade clara, porque é uma coisa vista como ruim, que nao
consegue assumir a identidade dela, isso é muito triste, que é a tua identidade que
tu, ndo consegue manifestar. Na época que relatei a construgdo desta atividade, ndo

havia feito a pratica, por isso hoje relatei.

L.M.: Qual a sua visao em desenvolver atividades na sala de aula sobre as questdes

étnico-raciais?

33 0 Mancala é uma antiga familia de jogos de tabuleiro envolvendo calculos matematicos e ha
inUmeras variantes. E uma versao do jogo de base, conhecido como duas fileiras, Mancala e Kalah.
(https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/medicina/mancala-o-que-e/47982)
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P.M.: Trabalhar com o conteudo de Matematica, € complicado, eu poderia fazer
resolugbes de problemas, que contasse historinhas como eu fiz com o Hot Potatoes.
Mas, eu queria muito ter uma aula interdisciplinar, com alguém da Histéria, da
Filosofia, para poder falar disso também, nédo falar na minha area na tematica, mas
falar na minha area como pessoa, como professora, de coisas que me incomodam,
que eu quero conversar com eles e nao precisa trabalhar a Matematica diretamente,

que eu possa conversar. As vezes, a matemética ndo dé muito espaco.

L.M.: A importancia de trabalhar o préprio jogo Mancala em sala de aula e, também,
relacionado a construcdo das piramides, que estdo localizadas no continente
africano e a importancia da Matematica, da Aritmética, enfim.

P.M.: Eu nem conhecgo esse jogo, vou procurar. Pois €, as pirdmides.

L.M.: Nem sempre ha a necessidade de procurar nas humanas, conteudos para
trabalhar estas questdes, em todas as areas permeiam essas questdes.
P.M.: Na Matematica ¢ muito mascarado isso, de quem fez tal coisa. Até né&o

conhecia o jogo.

L.M.: Como foi relacionar os Territorios Negros com a tua disciplina? Indique as
facilidades e dificuldades.

P.M.: Eu gostei muito, eu consegui contar a historia da populagdo negra através da
Matematica, eu contei as historias, fiz os problemas matematicos, introduzindo os

numeros, porque a matematica € numeros.

L.M.: Como foi desenvolver o conteudo (Territérios Negros), da maneira
interdisciplinar para construir o Objeto de Aprendizagem?

P.M.: Foi muito bacana, eu pensei que n&o iria dar certo, tanto que trabalhamos
conceito da Filosofia que a resposta era o calculo da Matematica. Ficou muito legal
nosso trabalho.

L.M.: Quanto a ferramenta digital (Hot Potatoes), como foi utilizar a ferramenta?

Explique facilidades e dificuldades.
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P.M.: Foi muito tranquilo, assim, qualquer um consegue, é so ficar mexendo, que tu
vai descobrindo as fungbes, parece um slide interativo, vai escrevendo, vai

preenchendo as respostas certas.

L.M.: Quanto ao uso dos Objetos de Aprendizagem na sala de aula, qual a tua visdo
sobre a utilizacdo? Possibilidades e dificuldades.

P.M.: E bacana trabalhar, tem que ser bem pensado, a atividade que vai fazer,
principalmente essas atividades no laboratorio, da uma dispersada, pois tem aquele
aluno que terminou antes e vai mexer em outras coisas, entdo ja desvincula da
atividade. Mas acho bacana trabalhar, infelizmente la na escola, ndo existe
laboratorio de informatica, nessa escola estadual ndo tem computadores

funcionando.

L.M.: Como foi testar os Objetos de Aprendizagem construidos? Facilidades e
dificuldades? No computador, celular e tablet.

P.M.: O tablet é interessante por ser moével, pode ser feito em duplas e ele é
interativo, mais interativo que o computador. Com o celular, eu vi dos colegas, pois
no meu néo funcionou, mas o funcionamento igual ao do tablet, porém a tela menor,
a interagdo e o manuseio é mais facil. Eu, nas minhas aulas de Matematica, por
exemplo, apos a prova, eles pedem para escutar musica no celular com o fone, eu
particularmente deixo, ndo me incomodo. Inclusive, a professora de Historia deu a
sugestdo de escolher uma musica que todos escutem, para depois poderem

interagir com 0s colegas, todos juntos.

Biologia

Luciane Machado: Tu tinhas conhecimento sobre o projeto Territorios Negros, da
Carris?
Professora de Ciéncia Biologicas: Ndo, conheci através do projeto de mestrado da

professora Luciane.

L.M.: Quanto ao tema estudado sobre as questdes étnico-raciais, aborda nas suas

aulas?
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P.B.: Abordo, trabalho muito com meus alunos, inclusive algumas aulas atras
apresentei o documentario da primeira Eva, nossa mé&e negra, que o DNA
Mitocondrial, nos mostra que o féssil mais antigo encontrado, correspondia a uma

mulher negra oriunda da Africa, entdo seria 0 nosso ancestral.

L.M.: Na academia/universidade o tema sobre questdes étnico-raciais tem sido
abordado?
P.B.: Nas catedras pedagogicas, alguma coisa sim, mas eu ainda acho um pouco

pobre a abordagem. Ao meu gosto, eu acho pobre.

L.M.: Tem especificas que abordam?

P.B.: Ndo existe disciplina especifica, até agora cursadas e ndo vi no meu curriculo.
Mas algumas disciplinas abordam, é o caso da Psicologia do Desenvolvimento. Na
Didatica trabalha-se muito isso, a importancia de criar uma didatica acessivel a
todos.

A catedra de curriculo, tem textos bem problematizadores das autoras profas Paula
Cibila, Sandra Mara Corazza. Ela aborda 0 que ta na nossa frente, é a realidade da
menina negra, sentada no fundo da sala de aula, estando fora do contexto das
demais alunas brancas.

A gente fala: Ah, sail Nem existe mais isso. Sabemos que a aluna que tem o melhor
material, se diferencia das outras, e as questbes étnico-raciais esta presente,

embora néo seja muito falado.

L.M.: Qual a sua visao em desenvolver atividades na sala de aula sobre as questdes
étnico-raciais?

P.B.: Eu acho fundamental, porque eu parto do seguinte principio, apesar de
lecionar a Ciéncias Biologicas, a Biologia tem como trabalhar o DNA Mitocondrial,
genética, a origem do homem. Os alunos as vezes questionam muito, eles ficaram
encantados, eu levei cladogramas, os alunos questionam: “mas, como assim, a
nossa, a sua primeira mée foi negra, la no passado, se a senhora é branca?”

A professora diz que sim, todos nés somos oriundos da etnia negra. Por isso que te
digo, que o conteudo é pouco abordado, pois questionam como surgiu o loiro de
olhos azuis. Eu digo, calma gente, essa uma questao evolutiva de 20.000 em 20.000



144

anos, de tantos em tantos anos, foram sofrendo transformacgées, conforme sua dieta,

conforme local, mas cientificamente é provado, é genética.

L.M.: Em algum momento da tua aula abordou a Anemia Falciforme?
P.B.: Nao abordei, a unica coisa que abordei sobre Anemia Falciforme, ha duas
semanas atras foi sobre proteinas, expliquei o fio proteico, sobre as hemoglobinas e

mutagdo dos aminoacidos, da a Anemia Falciforme.

L.M.: Como foi relacionar os Territorios Negros com a tua disciplina? Indique as
facilidades e dificuldades.

P.B.: Foi 6timo, foi excelente. Eu amei abordar Territorios negros, porque na histéria
do principe Custodio, da para entrar em Botanica, o poder das ervas curativas, pois
ele era um curandeiro, ele tratava Julio de Castilhos, Borges de Medeiros, grandes
autoridades. Tinha também uma questao humana do principe Custodio, tento levar a
questdo humana para a Biologia, um principe que apesar de viver na opuléncia,
quem chegasse na casa dele, podia ser um morador de rua, mas de la saia com

remédio e alimentado, entdo era uma pessoa maravilhosa.

L.M.: Como foi desenvolver o conteudo (Territérios Negros) da maneira
interdisciplinar para construir o Objeto de Aprendizagem?

P.B.: Achei fantastico, porque foi abordado, basicamente o Mercado Publico, das
ervas, dos alimentos, a Redencéo, que agora é o Parque Farroupilha (tom irénico).

P.B.: Posso falar? Posso colocar minha critica? (risos)

L.M.: Sim, pode.

P.B.. Eu acho isso terrivel, porque até isso tiram da etnia negra, a Redencgéo.
Porqué Redencdo? Porque ali era um movimento, o povo, a colbnia africana, bairros
como temos hoje como bairros nobres. Por exemplo, lugares como a Goethe,
Moinhos de Vento, Mont Serrat, Bonfim, tudo isso era da colbnia negra, fato. S6 o
que aconteceu, numa palavra horrivel que se usa, que é higienizagéo, limpeza, eles
simplesmente foram empurrando para as periferias e ia embranquecendo o bairro,
triste, horrivel. Por isso me incomoda o nome Parque Farroupilha, pois era redengdo
Jjustamente relacionada a colbnia africana. E quando se fez 100 anos da Revolugdo

Farroupilha, resolverem sem consultar trocar o nome para Parque Farroupilha. A
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etnia foi consultada? As pessoas foram consultadas? E isso eu trabalhei junto com

Artes, a questao da Redencéo.

L.M.: Quanto a ferramenta digital (Hot Potatoes), como foi utilizar a ferramenta?
Explique facilidades e dificuldades.

P.B.: Para mim foi legal, eu ndo tinha conhecimento, eu utilizo bastante Objetos de
Aprendizagem, que s&o os videos, documentarios, filmes. Agora, a ferramenta Hot

Potatoes, ou uma ferramenta proxima, nunca tinha utilizado, € um aprendizado.

L.M.: Quanto ao uso dos objetos de aprendizagem na sala de aula, qual a tua visao
sobre a utilizacdo? Possibilidades e dificuldades.

P.B.: Utilizo muitos Objetos de Aprendizagem, tem muita importancia utilizar os
Objetos de Aprendizagem, porque é muito facil eu falar para meu aluno
“Mitocéndria” e meu aluno falar: “que bicho é esse?” E eu mostrar um video,
documentario o que é mitocdndria e o que a mitocdndria faz. O que é genética, o
que é aquela hélice retorcida, entdo ele visualizar aquilo ali, € muito mais facil, o

proprio aluno gosta do Objeto de Aprendizagem.

L.M.: Como foi testar os objetos de aprendizagem construidos? Facilidades e
dificuldades? No computador, celular e tablet.

P.B.. Trabalhar com o celular bem tranquilo, com o tablet também, baixar o
programa de forma correta. Eu consequi fazer as atividades até o fim. Seria bem

interessante trabalhar em sala de aula com os alunos.

Histéria

Luciane Machado: Tu tinhas conhecimento sobre o projeto Territdérios Negros da
Carris?
Professora de Historia: Sim, eu ja tinha feito estagio, ja tinha trabalhado com eles, eu

fiz estagio no Projeto Territorios Negros, de Educagdo Patrimonial.

L.M.: Quanto ao tema estudado sobre as questdes étnico-raciais, aborda nas suas

aulas?
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P.H.: Sim, a principal questao que abordo em minhas aulas é histéria e cultura

africana e brasileira e também indigena, € meu eixo norteador da minha disciplina.

L.M.: Na academia/universidade o tema sobre questdes étnico-raciais tem sido
abordado?

P.H.: No curriculo da Histéria, ele esta bem defasado, ndo tem historia obrigatoéria da
Africa, esses temas sdo mais abordados nas cadeiras da Educagdo, ndo tendo uma
disciplina especifica, tem grupo de professores e alunos que trabalham com a
tematica. Dentro do curso de Histéria ndo existe professores que abordam em suas
aulas essas questées. A cadeira que trabalha Idade Média Oriental, que acaba

pegando o norte da Africa, aborda localizag&o.

L.M.: Qual a sua visdo em desenvolver atividades na sala de aula sobre as questdes
étnico-raciais?

P.H.: E extremamente necessario, por termos um publico de alunos, a maioria sdo
trabalhadores negros, que percebo, a questdo de nédo se identificarem e a propria
resisténcia ao falar das pessoas negras e se reconhecer enquanto povo negro.

Entéo, trabalhar as questbes étnico-raciais colabora muito nisso, na autoafirmacao.

L.M.: Quando tu falas em colabora, ja teve resultados, pode relatar?
P.H.: Eu lembro de uma aluna, que ainda ndo se reconhecia enquanto negra, a
questdo do cabelo. Eu vi o processo dela de reconhecer-se enquanto negra, de falar

nas aulas: “Hoje vamos estudar a nossa historia”, reconhecer como parte da historia.

L.M.: Como foi relacionar os Territérios Negros com a tua disciplina? Indique as
facilidades e dificuldades.

P.H.: Nem é uma relagdo, algo ligado diretamente na disciplina, apesar de na
educacdo superior ter a defasagem, na educacdo basica esta mais avancada
nessas questées, em relagdo as leis e na abordagem com os alunos sobre as

questdes étnico-raciais.

L.M.: Como foi desenvolver o conteudo (Territérios Negros), da maneira

interdisciplinar para construir o Objeto de Aprendizagem?
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P.H.: Foi muito tranquilo, pois trabalhamos a historia da Educacédo Fisica, que é
pautada na excluséo, de higienizagdo, de territorios, afastar as pessoas negras. Foi
muito tranquilo e trabalhar com as questées culturais, com a Capoeira. Facilitou

também pois trabalhamos juntos no programa.

L.M.: Quanto a ferramenta digital (Hot Potatoes), como foi utilizar a ferramenta?
Explique facilidades e dificuldades.

P.H.: Eu achei a ferramenta tranquila, facil de utilizar com os alunos e pessoalmente,
eu tenho certa dificuldade e resisténcia com a informéatica. Mas se for trabalhar com
publico jovem, tenho que tirar essa minha barreira. Os alunos jovens dominam a

tecnologia.

L.M.: Quanto ao uso dos Objetos de Aprendizagem na sala de aula, qual a tua visao
sobre a utilizacdo? Possibilidades e dificuldades.

P.H.: E vélido trabalhar com os Objetos de Aprendizagem, eu trabalho bastante com
os Objetos de Aprendizagem, através de videos, filmes, musicas que os alunos

ouvem e relacionar com a disciplina.

L.M.: Como foi testar os Objetos de Aprendizagem construidos? Facilidades e
dificuldades? No computador, celular e tablet.

P.H.: Foi tranquilo e tentei me colocar no lugar dos alunos quanto ao Objeto de
Aprendizagem criado, observei e utilizei o celular dos colegas que eram mais

avancgados.

Filosofia

L M: Tu tinhas conhecimento sobre o projeto Territorios Negros da Carris?
P F: Eu ja tinha ouvido falar, eu atuo no PIBID na escola Padre Reus e esta fez com
os alunos, o trajeto dos Territorios Negros.

L.M.: Quanto ao tema estudado sobre as questdes étnico-raciais, aborda nas suas
aulas?
P.F.: E muito recente a minha prética docente e eu néo tive a oportunidade de

abordar isso. Por meio do teu trabalho com os Objetos de Aprendizagem, eu vi que
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um tema muito interessante que se liga a escraviddo, é o tema da Liberdade, que foi

tratado durante toda a histéria da Filosofia.

L.M.: Na academia/universidade o tema sobre questdes étnico-raciais tem sido
abordado?

P.F.: Estou no 6° semestre e até agora ndo trataram sobre essas questbes, séo
cadeiras muito histéricas, muito histéria da Filosofia antiga, medieval e moderna e

essas questdes nao trataram.

L.M.: Qual a sua visdo em desenvolver atividades na sala de aula sobre as questdes
étnico-raciais?

P.F.: Acho que é muito importante para combater o preconceito, a discriminagéo.
Uma questédo que deve ser trabalhada na sala de aula, junto com as questdes de

género, sexualidade, que todas entrelagam.

L.M.: Como foi relacionar os Territorios Negros com a tua disciplina? Indique as
facilidades e dificuldades.

P.F.: Foi facil, a primeira coisa que eu vi que tinha ligagdo é a questao da liberdade,
mas poderia ter abordado outras coisas, questao de raga, a questao filoséfica de
raga, o que faz com que noés sejamos humanos, e se essa divisdo entre ragas faz
sentido, que medida faz sentido, e para qué e qual seria o objetivo em nos
dividirmos em raga. Essa seria outra questdo, mas o que mais grita é o tema da
liberdade.

L.M.: Como foi desenvolver o conteudo (Territérios Negros), da maneira
interdisciplinar para construir o Objeto de Aprendizagem?
P.F.: Foi muito legal, eu gosto de Matematica, a professora de Matematica teve que
criar hipoteses por situagcbes problemas. Eu fiz a base dos textos e os problemas e
ela, a partir do que eu escrevi, ela criou o problema dela.

L.M.: Quanto a ferramenta digital (Hot Potatoes), como foi utilizar a ferramenta?
Explique facilidades e dificuldades.
P.F.: Foi facil a utilizagdo, mesmo tendo chegado em outro momento da construgdo

dos Objetos de Aprendizagem.
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L.M.: Quanto ao uso dos Objetos de Aprendizagem na sala de aula, qual a tua visao
sobre a utilizacdo? Possibilidades e dificuldades.

P.F.: Muito importante e, para os alunos, interessante. Com certeza, esse é um tipo
de tecnologia que estimula o interesse deles e eu acho que tem que ser assim, ficar

no tradicional, ndo tem mais como, eles querem tecnologia, eles vivem a tecnologia.

L.M.: Como foi testar os objetos de aprendizagem construidos? Facilidades e
dificuldades? No computador, celular e tablet.

P.F.: E possivel trabalhar no celular e tablets e é melhor, mais prético que o
computador, todo mundo tem um celular, é so tirar do bolso, ndo precisa ficar com
medo. Inclusive, tive experiéncia no PIBID no Colégio de Aplicagdo da Ufrgs, em que
nos utilizamos o celular para varias coisas, inclusive ver video o YouTube, ao inves
do professor, colocar o video no projetor, era informado o nome do video para verem
Jjuntos. Quem néo tinha, via com o colega do lado e cada aluno colocava seu fone de
ouvido e funcionava muito bem, parece que eles prestam mais atengdo, estdo perto

da imagem.

Foram elaborados graficos fundamentados nas entrevistas, reportando-se as
trés  primeiras perguntas referentes ao conhecimento prévio dos
professores/estagiarios sobre questdes étnico-raciais e os conhecimentos adquiridos
na academia.

Principalmente por estarem cursando Licenciatura e ter como foco a sala de
aula, tendo como base a Lei Federal 10.639/03 que refere-se ao estudo das
questdes étnico-raciais na Educacéo.

Dos seis professores/estagiarios que participaram da entrevista, somente um
professor tinha conhecimento sobre o Projeto Territérios Negros, sendo que o
projeto atende escolas publicas estaduais, municipais e desenvolvem o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), programa onde os
professores/estagiarios do Compartilhar, também atuam como estagiarios.
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Grafico 11: Grafico pizza referente a pergunta “Possuia conhecimento anterior sobre Territérios
Negros?”

Possuia conhecimento anterior sobre Territérios Negros?

SIM

NAO

Fonte: elaborado pela autora

Quanto a abordagem das questdes étnico-raciais em sala de aula (Grafico12),
percebeu-se que apds a participacao dos professores/estagiarios no projeto de
dissertacao, houve a reflexdo positiva da importancia da abordagem das questdes

étnico-raciais em relagdo a primeira pergunta, que a maioria dos

professores/estagiarios ndo conhecia o Projeto Territorios Negros.

Grafico 12: Gréfico pizza referente & abordagem das questdes étnico-raciais na sala de aula do
Projeto Compartilhar

Abordagem das questdes étnico-raciais na sala de aula do
Compartilhar

Fonte: elaborado pela autora

Quanto a abordagem do tema sobre as questdes étnico-raciais na academia
(Figura 45), os dados preocupam, por serem cursos de licenciatura, com o objetivo
de preparacao de futuros professores para atuarem na sala de aula, deveriam
abordar questdes sobre a diversidade, e por termos a Lei 10.639/03 deveriam

abordar assuntos relacionados a populagao negra.
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A Lei Federal 10.639/03 apresenta: “§ 22 Os conteudos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacido Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”
(BRASIL, 2003).

Na entrevista com a professora/estagiaria de Histéria relata que: “No curriculo
da Histéria, ele esta bem defasado, ndo tem histéria obrigatéria da Africa, esses
temas sdo mais abordados nas cadeiras da Educagéo”.

A fala da professora/estagiaria e o grafico apresentado sobre a abordagem
das questdes étnico-raciais pela academia, demonstram a resisténcia da academia
em abordar questbes sobre a diversidade étnica, reforcando na sociedade a viséo
eurocéntrica, preconceituosa e racista.

Fala do professor de Educacgao Fisica: Eu tive que fazer uma cadeira de
atividades ritmicas, em que a professora trabalha por questbées de lei, em razdo da
lei da cultura indigena e africana, porém ela se mostra sem entendimento do porqué
da obrigacéo de se trabalhar e questiona junto com a turma do porqué n&o trabalhar
a cultura japonesa, australiana.

Cabe salientar que em um total de seis entrevistados, somente duas
universidades tratam do tema das relagbes étnico-raciais. Sendo que, uma das
universidades que o aborda, questiona o porqué da obrigatoriedade de trabalhar em
especifico as questdes étnico-raciais. Ou seja, muito provavelmente, ndo possui

conhecimentos sobre o processo historico e a trajetéria de lutas da populacéo negra.

Grafico 13: Grafico pizza referente a abordagem das questdes étnico-raciais na
academia/universidade

Abordagem do tema das questdes étnico-raciais na
academia/universidade

Fonte: elaborado pela autora
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Quanto as demais perguntas (4 a 8) da entrevista, que tratam sobre a visdo
dos professores/estagiarios em relagdo a realizagdo dos Objetos de Aprendizagem
de maneira interdisciplinar abordando os Territorios Negros, percebe-se que todos
os professores/estagiarios apresentaram posicionamentos positivos e importantes
na construgcdo dos Objetos de Aprendizagem sobre os Territérios Negros.

Os professores/estagiarios manifestaram em suas respostas, que o momento
da construgao dos Objetos de Aprendizagem, foi de muitas aprendizagens e trocas
de experiéncias, pois disciplinas da area das humanas conseguiram dialogar com as
disciplinas de area das exatas, demonstrando que € possivel desenvolver trabalhos
interdisciplinares e com mediagao.

Quanto a pergunta 9, referente a testagem dos Objetos de Aprendizagem no
celular e tablet, relataram que é possivel trabalhar com os Objetos de Aprendizagem
nos dispositivos méveis e que a dificuldade encontrada foi na utilizagdo com os
celulares devido possuirem uma tecnologia menos avangada.

Ou seja, foi percebido que para realizar as atividades, o avango dos celulares
estava vinculado ao seu modelo, o espaco da memoria e a atualizagao do sistema
Android.

Pois os celulares mais antigos, ndo apresentaram um bom funcionamento
com a ferramenta Hot Potatoes. Um problema citado foi a tecla de “prosseguir para a
proxima questdo” nao ficar ativa, ndo permitindo responder as demais perguntas.
Nos celulares mais modernos, houve um bom desempenho das funcionalidades da
ferramenta Hot Potatoes.

As entrevistas com os professores/estagiarios tiveram grande importancia
para compreender o processo de construgao dos Objetos de Aprendizagem sobre os
Territérios Negros de POA e a compreensao por parte dos professores/estagiarios
do processo historico da populagdo negra, com objetivo de contribuir ou ndo para
um movimento pedagogico antirracista.

A entrevista proporcionou o vivenciar das emocgbes, sentimentos
apresentados nas respostas dos sujeitos. O momento da entrevista € o real, o
entrevistado fala o que realmente pensa e ndao tem como recuar e ao refletir o que
disse, faz com que explique o que quis dizer para ser compreendido.

Foi o caso de alguns professores/estagiarios que durante suas respostas,
perguntaram se podiam realmente dizer o que pensavam. Diferentemente de quem

responde o questionario, que tem como refletir a sua resposta antes de escrevé-la.
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Realizando a transcricdo das entrevistas, é possivel perceber as diferentes
visdes sobre a importancia ou ndo do trabalho pedagdgico antirracista na educagao.
O processo de construgdo dos Objetos de Aprendizagem desenvolveu-se através da
mediacao e interacao.

Mota (2001, p.24) parte da analise dos escritos de Vygotsky, diz que: [...]
“mediacdo’ que abre caminho para o desenvolvimento de uma explanacdo nao
determinista, em que os mediadores servem como meio pelos quais o individuo age
sobre fatores sociais, culturais e histéricos e sofre a agcao deles”.

No processo de construgdo dos Objetos de Aprendizagem, a interagao
apresenta-se no dialogo entre as disciplinas, e as formagdes com o pesquisador e
professora formadora, a mediacdo desenvolveu-se na medida que foram
desenvolvendo-se as relacdes entre a teoria e a pratica, esta, tanto na apropriagao
da ferramenta digital e efetivagdo do processo de construgdo dos OAs, como na

relagdo com o contexto das relagdes étnico-raciais.
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9 CONSIDERAGOES E SUGESTOES DE DIRETRIZES PARA O PROCESSO
DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM SOBRE AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS
NA PERSPECTIVA DA POPULAGAO NEGRA

O compromisso social e educacional desta dissertacdo € contribuir para o
conhecimento, reflexdes e construgdo de atividades pedagdgicas alicercadas na
Informatica na Educacao, para trabalhar as questdes étnico-raciais.

Apresentou-se o contexto histérico da populagdo negra, de muitas lutas no
periodo da escraviddo e pods abolicdo. O Brasil foi o ultimo pais a abolir a
escravidao, periodo de lutas e de resisténcias contra politicas de Estado que
desfavoreciam o negro como cidaddo, sendo um legado de desigualdades entre
negros e brancos.

Entdo, ser afrodescendente no Brasil € uma tarefa dificil, mas, ser preto ou
preta na sociedade brasileira € uma caminhada bastante ardua em razdo de todo um
processo histérico de décadas de racismo contra a populagdo negra e o cidadao
negro aprende com a vida a driblar o preconceito racial, a injuria racial, a
discriminagao e o racismo.

Situagdes que sentimos na pele, quase que diariamente, através de um
olhar, de uma fala, gestos, ataques virtuais, entre outras atitudes de preconceito e
de discriminacao que afetam a populacao afrodescendente.

Martin Luther King (1963), em um de seus discursos disse: “I have a dream. O
sonho de ver meus filhos julgados pelo carater, e ndo pela cor da pele”
(PENSADOR, 2017)3.

Enquanto cidada, mulher negra e professora, também tenho sonhos de uma
Educacdo que atue na luta pelo respeito a igualdade de direitos, na qual alunos
negros e alunos brancos lutem por uma sociedade justa e igualitaria de direitos.

Tenho sonhos de que, um dia, meus filhos, sobrinhos, alunos negros néao
precisem levar consigo 0 manual de sobrevivéncia de ser negro na sociedade.
Porém, preocupa que as estatisticas continuam apresentando a desigualdade do
sujeito negro em relagéo ao sujeito branco em todas as esferas sociais.

A minha missdo, o0 meu legado com a Dissertagdo, € continuar lutando e
possibilitar que alunos negros sonhem, tenham esperangca de um mundo melhor,

vivendo em uma sociedade pensada na equidade. Ser uma Mestra, me da a

34 Endereco eletronico
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possibilidade de contribuir com a Academia, de que a Educacéo deve caminhar e ter
0 compromisso de romper as barreiras e avancar para as mudangas no cenario de
desigualdades.

Desenvolver a Dissertacao foi de extrema relevancia pois, possibilitou que os
professores/estagiarios do Programa Compartilhar tivessem a oportunidade de
refletir sobre o cenario de desigualdades enfrentadas pela populagdo negra e da
urgéncia de Politicas Publicas para enfrentar o racismo existente na sociedade. E
importante que a Academia, principalmente nas Licenciaturas, promova praticas
pedagogicas de valorizagdo da diversidade e identidade étnica. Que proporcionem
para negros e brancos o conhecimento sobre a histéria e o processo histérico da
populagdo negra e, com isso, 0 reconhecer-se negro, elevando a autoestima desta
populacéao.

Para contemplar a importédncia compreendida pelos professores/estagiarios
em desenvolver atividades que contemplem as questdes étnico-raciais, foi exposto
na Galeria de Artes do DMAE, na Semana de Trabalhos do Programa Compartilhar
de 07 a 9/12/2016, o estudo de Genética sobre mtDNA e o cranio de Luzia,
desenvolvido em sala de aula do Programa Compartilhar de POA, durante o
segundo semestre de 2016.

O trabalho foi realizado na disciplina de Ciéncias Bioldgicas, com os
alunos/servidores do Programa Compartilhar do Ensino Médio, desenvolvido pela
professora/estagiaria VM, que apresentou a exposicdo denominada: “Africa mae de
todos, a Eva mitocondrial” (Apéndice J)

Fazer parte de um trabalho de identidade étnica, fruto do processo de
reflexbes da dissertacdo, sao resultados grandiosos, enquanto transformagao
educacional e social.

A partir da constru¢do dos Objetos de Aprendizagem, elaborou-se 10
sugestdes de diretrizes para o desenvolvimento de atividades pedagogicas para a

educacao das relacdes étnico-raciais:
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| DIRETRIZES OBR

12 diretriz: Construir Objetos de Aprendizagem, que atendam os critérios de
acessibilidade para todos;

« E importante que se determine o publico alvo, que o Objeto de

Aprendizagem pretende atingir, visando a educagao inclusiva.

22 diretriz. Aplicar um instrumento de sondagem, para perceber os
conhecimentos prévios sobre as questdes étnico-raciais;

e Compreender as experiéncias dos alunos sobre a tematica da
populacdo para poder tracar objetivos para proporcionar variados
conhecimentos, curiosidades e intervengdes pedagogicas.

32 diretriz: Atribuir objetivos especificos para a proposta de ensino e de
aprendizagem, especificando o tema a ser desenvolvido sobre as questdes étnico-
raciais;

« Especificar o tema ou propdsito que se quer atingir com a atividade.

42 diretriz. Desenvolver momentos de conhecimento sobre o processo
histérico da populagdo negra (periodo da escravidao, abolicdo da escravatura,
personalidades negras de resisténcia, movimentos historicos de resisténcia, politicas
publicas e movimentos atuais de resisténcia negra, entre outros assuntos)

o Estudar o processo histérico da populagdo negra & primordial para
iniciar o desenvolvimento de atividades sobre as questbes étnico-
raciais.

52 diretriz. Oportunizar momentos de reflexdo e experiéncia sobre os
conhecimentos referente a populagédo negra

e Proporcionar momentos de reflexdo com base nas experiéncias e
conceitos existentes e sobre os novos conhecimentos a respeito das
questbes étnicas. Permitir que o aluno apresente o processo de
construgdo de conceitos sobre a populagdo negra, com o que vem

construindo e com intervencdes e mediagbes pedagogicas.
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62 diretriz. Acolher as manifestagdes contrarias e apontar evidéncias que
favoregam a reflexdo sobre a discriminagao e racismo enfrentados pela populagao
negra.

o« Compreender como foram construidos conceitos negativos sobre a
populagcdo negra, opinides que reforgam a inferioridade do negro e
opinides contrarias sobre politicas publicas de reparacdo. Com isso,
mediar o processo de compreensdao sobre as politicas publicas,
trazendo evidéncias que apontem a importancia da resisténcia negra e
o combate a discriminagao e racismo

72 diretriz: Subsidiar o processo de ensino e aprendizagem a partir de leis que
tratam sobre as questdes étnico-raciais, nacional e mundialmente;

e Fundamentar e compreender as diversas leis, decretos, planos,
estratégias que reforgam o compromisso do estado em combater e
diminuir a discriminagdo e racismo que afeta a populagdo negra,
politicas publicas especificas desta populagdo, que asseguram direitos
de cidadania.

8?2 diretriz: Priorizar a construgdo de atividades pedagodgicas em recursos e
ferramentas digitais compativeis com os dispositivos méveis e acessibilidade.

« A vida é cada vez mais tecnologica, certamente a Educagdo deve
pensar o processo de ensino e aprendizagem visando a Informatica na
Educacéo.

92 diretrizz Construir atividades pedagodgicas, de preferéncia digitais
interativas, que permitam o conhecimento e a aplicagao das questdes étnico-raciais;

e Os repositérios digitais apresentam caréncia em Objetos de
Aprendizagem sobre as questdes étnico raciais, apresentados no
quadro 3 desta dissertacdo. Por isso, preferencialmente atividades
digitais e interativas e que proporcionem a acessibilidade nos
dispositivos moveis.

10?2 diretriz. Desenvolver atividades que visam a participacdo positiva da
populagdo negra, bem como o resgate do pertencimento negro e reconhecimento da
participagcdo da populagao negra na construgéo da nagéo.

e Ao construir e desenvolver atividades sobre as questdes étnico raciais
deve proporcionar o reconhecimento da participacdo do negro na

construgdo da sociedade do seu pais. O aluno deve sentir-se
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representado positivamente, ter alternativas de escolha. Trago como
exemplo as atividades de avatar, em sua grande maioria sem
representagdes negras, indigena, ou representagdes de inclusao (ex:

cadeirantes, surdos, entre outros)
As diretrizes apresentadas s&do sugestdbes para que as atividades
pedagogicas se aproximem e representem a historicidade da populagdo negra,
trazendo, com isso, transformacgdes positivas no convivio com as diversidades e

para a educacao para as relagdes étnico-raciais.
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APENDICE A
Questionario sobre OA
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APENDICE B

Questionario 2

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACACO, CIENCLA E TECNOLOGLA
RIO GRANDE DO SUL

Campuwus Porto Alegre

Questionario 2
Nome:
Curso: Semestre:
Semestre:
Faculdade: Publica ( ) Privada( )
Responda:

1- Apds a formagdo sobre OA, o que sdo os Objetos de Aprendizagem?

2- O conceito sobre OA aproximou-se do que considerava ser OA? Porqué?

3- Com a formacgdo, vocé lembra de ter utilizado OA em sala de aula/Compartilhar? Quais?

4- Dé sua opinido sobre a utilizacdo de OA em sala de aula/Compartilhar:



APENDICE C
Entrevista sobre questbes étnico-raciais




APENDICE D
Questionario construcao de OA
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APENDICE E
OA criado pelo professor estagiario




APENDICE F
Apresentacao dos OA










APENDICE G
Entrevista com coordenador do Projeto Territorios Negros




APENDICE H

Apresentagao do programa Hot Potatoes













APENDICE |
Testagem dos OA e relagdo com o tema estudado
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APENDICE J
Exposicao de trabalhos dos alunos

EXPOSICAO DE TRABALHOS DOS ALUNOS

gﬁunngwannngm-us
Visitagdo: 7 a 9 de dezembro, das 8h as 17h30
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ANEXO A
Oficio 359 DP / ATT / ASSERE - PMPA



















ANEXO B
Oficio circular 006/11 GP-PMPA













ANEXO C
Proposta Projeto Compartilhar-PMPA










ANEXO D

Imagem Programa Dublin Core
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ANEXO E

Termo de Consentimento para o coordenador do Territérios Negros de Porto Alegre
e sua equipe de trabalho-CARRIS

Eu (nome), (RG), (profisséo), estou sendo
convidado a participar como parte ciente do estudo denominado “Contribuicdo para
0 processo de aprendizagem sobre as questées étnico-raciais, na perspectiva da
populacdo negra, através da construgdo de Objetos de Aprendizagem”, cujo objetivo
€ investigar, como ocorre o processo de construgdo de Objetos de Aprendizagem
(OA) através do programa Hot Potatoes pelos professores/estagiarios das areas do
ensino fundamental e médio do Programa Compartilhar, tendo como tema os
Territorios Negros de Porto Alegre. A minha participagdo nesta pesquisa € de ciéncia
e autorizagdo do estudo referente ao projeto territérios Negros de Porto Alegre-
CARRIS, bem oportunizar o contato dos sujeitos da pesquisa no trajeto/Gnibus
Territérios Negros, onde irdo realizar o trajeto histérico dos Territérios Negros de
Porto Alegre, também contribuir com entrevistas/questionarios e materiais referente
ao Projeto territorios Negros de POA. Quanto aos riscos, considera-se risco as
dificuldades de apropriacdo das ferramentas e a possivel frustracdo de nao
atingirem o objetivo de constru¢cdo dos Objetos de Aprendizagem, mesmo que seja
uma frustragéo transitoria, fazendo parte de um cenario de aprendizagem, desafios e
de autoria, onde a construgao € um fazer e refazer, € um avaliar e reavaliar. Outro
fator de risco € a rescisdo de um ou mais professores/estagiarios do Programa
Compartilhar por qualquer natureza. As agdes a serem tomadas caso ocorram
rescisdo por qualquer natureza de professores/estagiarios, serdo substituidos por
futuros professores que dardo continuidade ao processo da pesquisa, esses
receberdo todos os aportes tedricos para que desenvolvam da melhor forma a
proposta da pesquisa e em caso de frustracao transitdria, terdo oportunidade de
reconstruir e refletir sobre a construgdo do Objeto de aprendizagem, tornando o
processo de acdo e reflexdo e conclusdo satisfatério quanto ao Objeto de
Aprendizagem. Destaca-se como beneficios que a pesquisa vai proporcionar aos
sujeitos envolvidos é a possibilidade de construcdo de conhecimento e trocas de
experiéncias referente aos temas abordados como as questdes étnico-raciais, com
foco nos Territérios Negros de Porto Alegre, oportunizando a reflexdo sobre o
processo historico da populagdo negra e a compreensdo da necessidade das
politicas publicas de reparagédo. A apropriagdo do uso do Programa Hot Potatoes,
uma ferramenta digital de livre acesso e facilidade na construgdo de Objetos de
Aprendizagem, pois € uma ferramenta que n&o precisa estar conectado a Internet
para o seu uso, permitindo que os professores/estagiarios, possam fazer alteragbes
em seus OA de qualquer lugar. Também sera um incentivo a autoria na construgao
de Objetos de Aprendizagem para servirem de apoio e mediar o processo de ensino
em suas aulas no programa Compartilhar, oportunizando o contato e superando as
limitagdes por parte dos alunos/servidores trazem sobre a utilizagdo da tecnologia na
Educacgao, oportunizando aulas mais prazerosas, dindmicas e interativas e novas
possibilidades de ensinar e aprender. Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar,
€ possivel esperar alguns beneficios para os professores/estagiarios, tais como:
formacgao pedagdgica para os professores/estagiarios atuarem com recursos digitais
em sala de aula, resgate historico da populagdo negra, bem como releitura das
questdes étnico—raciais pelos professores/estagiarios, proporcionando a incluséo
social e digital e melhores resultados no processo de aprendizagem em sala de aula.
Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera
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mantido em sigilo. Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo os Sra.
Lizandra Brasil Estabel e Marcia Amaral Corréa de Moraes (ambas professoras do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul) e a Sra. Luciane de Oliveira Machado
(mestranda da mesma instituicdo) e com eles poderei manter contato pelo e-mail:
lizandra.estabel@poa.ifrs.edu.br. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo
0 aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo,
manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que
nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Porto Alegre, ... de ... de 2016.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Nome(s) e assinatura(s) do(s) pesquisador(es) responsavel(responsaveis)

COMITE DE ETICA E PESQUISA (CEP)

Presidente: Bianca Smith Pilla

Rua General Osoério, 348 - Centro - Bento Gongalves - RS - CEP: 95700-000
Tel: (54) 3449-3340

E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br
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ANEXO F

Termo de Consentimento para professores/estagiarios do Programa Compartilhar

Eu (nome), (RG), (profissdo), estou sendo convidado a participar de um estudo
denominado Contribuicdo para o processo de aprendizagem sobre as questées
étnico-raciais na perspectiva da populagcdo negra, através da construgdo de Objetos
de Aprendizagem, cujo objetivo é investigar, como ocorre o processo de construgéo
de Objetos de Aprendizagem (OA) através do programa Hot Potatoes pelos
professores/estagiarios das areas do ensino fundamental e médio do Programa
Compartilhar, tendo como tema os Territorios Negros de Porto Alegre. Quanto aos
riscos, considera-se risco as dificuldades de apropriagdo das ferramentas e a
possivel frustragdo de ndo atingirem o objetivo de construgdo dos Objetos de
Aprendizagem, mesmo que seja uma frustragao transitéria, fazendo parte de um
cenario de aprendizagem, desafios e de autoria, onde a construgao é um fazer e
refazer, € um avaliar e reavaliar. Outro fator de risco € a rescisdo de um ou mais
professores/estagiarios do Programa Compartilhar por qualquer natureza. As agdes
a serem tomadas caso ocorram rescisdo por qualquer natureza de
professores/estagiarios, serdo substituidos por futuros professores que dardo
continuidade ao processo da pesquisa, esses receberdao todos os aportes tedricos
para que desenvolvam da melhor forma a proposta da pesquisa e em caso de
frustracao transitoria, terdo oportunidade de reconstruir e refletir sobre a construgao
do Objeto de aprendizagem, tornando o processo de agdo e reflexdo e concluséo
satisfatorio quanto ao Objeto de Aprendizagem. Destaca-se como beneficios que a
pesquisa vai proporcionar aos sujeitos envolvidos é a possibilidade de construgao de
conhecimento e trocas de experiéncias referente aos temas abordados como as
questdes étnico-raciais, com foco nos Territorios Negros de Porto Alegre,
oportunizando a reflexdo sobre o processo histérico da populacédo negra e a
compreensao da necessidade das politicas publicas de reparagao. A apropriagao do
uso do Programa Hot Potatoes, uma ferramenta digital de livre acesso e facilidade
na construgdo de Objetos de Aprendizagem, pois € uma ferramenta que n&o precisa
estar conectado a Internet para o seu wuso, permitindo que os
professores/estagiarios, possam fazer alteragbes em seus OA, de qualquer lugar.
Também sera um incentivo a autoria na constru¢do de Objetos de Aprendizagem
para servirem de apoio e mediar o processo de ensino em suas aulas no programa
Compartilhar, oportunizando o contato e superando as limitagcbes por parte dos
alunos/servidores trazem sobre a utilizagdo da tecnologia na Educacéo,
oportunizando aulas mais prazerosas, dindmicas e interativas e novas possibilidades
de ensinar e aprender. Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, é possivel
esperar alguns beneficios para os professores/estagiarios, tais como: formagéao
pedagogica para os professores/estagiarios atuarem com recursos digitais em sala
de aula, resgate histérico da populacdo negra, bem como releitura das questdes
étnico—raciais pelos professores/estagiarios, proporcionando a inclusdo social e
digital e melhores resultados no processo de aprendizagem em sala de aula. Estou
ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido
em sigilo. Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Os
pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo os Sra. Lizandra Brasil Estabel
e Marcia Amaral Corréa de Moraes (ambas professoras do Instituto Federal do Rio
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Grande do Sul) e a Sra. Luciane de Oliveira Machado (mestranda da mesma
instituicdo) e com eles poderei manter  contato pelo  e-mail:
lizandra.estabel@poa.ifrs.edu.br. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo
0 aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo,
manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que
nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Porto Alegre, ... de ... de 2016.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Nome(s) e assinatura(s) do(s) pesquisador(es) responsavel(responsaveis)

COMITE DE ETICA E PESQUISA (CEP)

Presidente: Bianca Smith Pilla

Rua General Osoério, 348 - Centro - Bento Gongalves - RS - CEP: 95700-000
Tel: (54) 3449-3340. E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br
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ANEXO G

Termo de Consentimento para o Diretor Geral do DMLU

..... , estou ciente e autorizo o estudo denomlnado Contr/bwgao para o processo de
aprend/zagem sobre as questdes étnico-raciais, na perspectiva da populagdo negra,
através da construgcdo de Objetos de Aprendizagem, cujo objetivo é investigar, como
ocorre 0 processo de construgdo de Objetos de Aprendizagem (OA) através do
programa Hot Potatoes pelos professores/estagiarios das areas do ensino
fundamental e médio do Programa Compartilhar, tendo como tema os Territorios
Negros de Porto Alegre. A minha participagcdo nesta pesquisa € de ciéncia e
autorizacdo do estudo nas dependéncias do Programa Compartilhar/DMLU, bem
como formagdes que venham a ocorrer com os professores/estagiarios do Programa
Compartilhar. Quanto aos riscos, considera-se risco as dificuldades de apropriagéo
das ferramentas e a possivel frustracdo de ndo atingirem o objetivo de construgéo
dos Objetos de Aprendizagem, mesmo que seja uma frustragao transitéria, fazendo
parte de um cenario de aprendizagem, desafios e de autoria, onde a construgéao é
um fazer e refazer, € um avaliar e reavaliar. Outro fator de risco € a rescisdo de um
ou mais professores/estagiarios do Programa Compartilhar por qualquer natureza.
As acdes a serem tomadas caso ocorram rescisdo por qualquer natureza de
professores/estagiarios, serdo substituidos por futuros professores que dardo
continuidade ao processo da pesquisa, esses receberdao todos os aportes tedricos
para que desenvolvam da melhor forma a proposta da pesquisa e em caso de
frustracao transitoria, terdo oportunidade de reconstruir e refletir sobre a construgao
do Objeto de Aprendizagem, tornando o processo de agao e reflexdo e concluséo
satisfatorio quanto ao Objeto de Aprendizagem. Destaca-se como beneficios que a
pesquisa vai proporcionar aos sujeitos envolvidos é a possibilidade de construgao de
conhecimento e trocas de experiéncias referente aos temas abordados como as
questdes étnico-raciais, com foco nos Territorios Negros de Porto Alegre,
oportunizando a reflexdo sobre o processo histérico da populacédo negra e a
compreensao da necessidade das politicas publicas de reparagdo. A apropriagao do
uso do Programa Hot Potatoes, uma ferramenta digital de livre acesso e facilidade
na construgdo de Objetos de Aprendizagem, pois € uma ferramenta que n&o precisa
estar conectado a |Internet para o seu wuso, permitindo que os
professores/estagiarios, possam fazer alteragdes em seus OA, de qualquer lugar.
Também sera um incentivo a autoria na constru¢gdo de Objetos de Aprendizagem
para servirem de apoio e mediar o processo de ensino em suas aulas no Programa
Compartilhar, oportunizando o contato e superando as limitagcbes por parte dos
alunos/servidores trazem sobre a utilizagdo da tecnologia na Educacéo,
oportunizando aulas mais prazerosas, dindmicas e interativas e novas possibilidades
de ensinar e aprender. Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, é possivel
esperar alguns beneficios para os professores/estagiarios, tais como: formagéao
pedagogica para os professores/estagiarios atuarem com recursos digitais em sala
de aula, resgate histérico da populacdo negra, bem como releitura das questdes
étnico—raciais pelos professores/estagiarios, proporcionando a inclusdo social e
digital e melhores resultados no processo de aprendizagem em sala de aula. Estou
ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido
em sigilo. Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo os Sra. Lizandra
Brasil Estabel e Marcia Amaral Corréa de Moraes (ambas professoras do Instituto
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Federal do Rio Grande do Sul) e a Sra. Luciane de Oliveira Machado (mestranda da
mesma instituicdo) e com eles poderei manter contato pelo e-mail:
lizandra.estabel@poa.ifrs.edu.br. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo
0 aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo,
manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que
nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Porto Alegre, ... de ... de 2016.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Nome(s) e assinatura(s) do(s) pesquisador(es) responsavel(responsaveis)

COMITE DE ETICA E PESQUISA (CEP)

Presidente: Bianca Smith Pilla

Rua General Osério, 348 - Centro - Bento Gongalves - RS - CEP: 95700-000
Tel: (54) 3449-3340

E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br




