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RESUMO

A presente dissertacao busca investigar como um curso hibrido de curta duracéao,
embasado no modelo pedagodgico relacional, pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia moral de adultos no transito. A pesquisa foi
realizada na Escola Publica de Transito (EPT) do Departamento Estadual de
Transito do Rio Grande do Sul (DetranRS), a qual promove um curso para pessoas
que cometeram crimes de transito e possuem direito a transacao penal, a partir de
um modelo mais préximo da pedagogia diretiva. A metodologia empregada para a
pesquisa foi o método experimental, por meio da aplicacdo de dois modelos de
curso, em dois grupos. O grupo experimental (GR), participou de um curso — o qual
se configurou na variavel independente do experimento - com metodologia de
Ensino Hibrido (EH), sendo composto de dois encontros presenciais de quatro
horas, além de atividades online, apoiadas no mobile learning, associado ao uso do
aplicativo WhatsApp. O referido curso, baseado no modelo pedagdgico relacional,
utilizou como principal fonte tedrica para a elaboragdo da aula os conhecimentos
apresentados por Piaget sobre desenvolvimento moral. No grupo controle (GD), foi
mantida a metodologia de ensino tradicional, diretiva, ja utilizada na EPT. O
instrumento para coleta de dados constituiu-se de dois questionarios que foram
aplicados em ambos 0s grupos, sendo um antes do inicio das aulas (questionério 1
- Q1) e outro ao final (questionario 2 - Q2). Também foram consultadas as infracdes
dos sujeitos, comparando-se 0s 6 meses anteriores e posteriores a participagédo no
curso. Os resultados apresentados indicam, dentre os fatores de um curso de curta
duragao que podem contribuir para o desenvolvimento moral no transito, a aplicagéo
de um modelo pedagdgico relacional, no qual as interacdes tém papel fundamental
para a promocao da descentracdo dos sujeitos e, portanto, de um caminho de
aproximacdo rumo a autonomia moral no transito. Além disso, o uso do WhatsApp
como recurso didatico, ampliou as oportunidades de intervencéo junto ao publico,
permitindo a continuidade do processo educativo entre um encontro e outro, sem a
necessidade dos tradicionais ambientes virtuais de aprendizagem, que, por vezes,
podem interferir na adesao as propostas educativas.

Palavras-chave: Desenvolvimento moral, Educacdo para o transito, Modelo
Pedagogico Relacional, Ensino Hibrido, M-learning, WhatsApp.



ABSTRACT

The present dissertation seeks to investigate how a short term hybrid class, based
on the relational pedagogical model, could contribute for the development of the
moral autonomy of adults in transit. The research was executed on the Public School
of Traffic (EPT) of Rio Grande do Sul State Traffic Department (DetranRS), which
promotes a class for people who committed transit crimes and have the right to a
penal transaction, starting on a model closest to directive pedagogy. The
methodology used for this research was the experimental method, through the
application of two models of class, in two different groups. The experimental group
(EG), participated on one class- which configured itself on the independent variable
of the experiment- with the methodology of the hybrid teaching (HT), being
composed of two 4-hour face-to-face meetings, besides the online activities,
supported on mobile learning, through the use of WhatsApp. The referred class,
based on the relational pedagogical method, used as main theoretical source to the
elaboration of the class the knowledges presented by Piaget about moral
development. In the control group (CG), it was maintained the traditional teaching
methodology, directive, already used on EPT. The instrument to collect data was
formed by two questionnaires that were applied in both groups, being one before the
beginning of class (Questionnaire 1- Q1) and the other one at the end (Questionnaire
2 —Q2). There were also consulted the infractions of the subjects, comparing the six
months before and after the participation on the class. The results presented
indicates that among the factors of a short course that contribute to moral
development in transit, the application of a relational pedagogical model, in which
interactions play a fundamental role in promoting the decentralization of subjects
and, therefore, a path of approximation towards moral autonomy in transit. Besides
that, the use of WhatsApp as a didactic resource, amplified the opportunities of
intervention towards the public, allowing the continuity of the educational process
between the meetings, without the necessity of the traditional virtual environments
of learning, which, sometimes, could interfere in the adherence of the educational

proposals.



Key-words: moral development, transit education, relational pedagogical model,

hybrid teaching, M-learning, WhatsApp.
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1 POR ONDE ANDEI E COMO CHEGUEI A ESTA PESQUISA!

Inicio a apresentacdo sobre minha trajetéria profissional a partir de meu
ingresso na graduacdo em Psicologia em 2002, época em que mal sabia o que se
configurava na vida de alguém o “ser psicologo”. Da graduagao trago amizades de
uma vida, aprendi muito mais do que imaginava e conquistei conhecimentos
bastante amplos de psicologia - alguns curriculos de curso de Psicologia sdo mais
focados em determinadas areas de formacdo (por exemplo, psicologia clinica,
psicologia organizacional, etc), na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes, onde me formei, ndo era assim, pois possuia um curriculo mais
generalista. Ao longo da graduacdo posso dizer que fui me apaixonando pela
psicologia cada vez mais e poucas areas de atuacdo de um psicologo eu nao
achava interessante. Porém, existia uma que, diferente das demais, ndo me atraia.
Surpreendentemente, era justamente a psicologia escolar, cujo estagio realizei no
ndcleo de psicologia escolar da universidade ja como uma alternativa para néo ter
que ir “para dentro” de uma escola. O que mais me incomodava antes de realizar o
estagio era a forma com que muitos professores olhavam para os seus alunos,
como sendo eles “o problema” e enxergando o psicélogo como alguém que estaria
a servigo de “corrigir” para que pudessem prosseguir com suas aulas. Infelizmente,
algumas experiéncias do periodo do estagio confirmaram minhas suposi¢cfes e
acabaram por reforcar meu leve rechaco pela psicologia escolar. Quanto a
psicologia do transito, ndo estava no curriculo da graduacdo nenhuma unidade
curricular que tratasse especificamente do campo de atuagéo, sendo este assunto
somente trazido de forma superficial em uma disciplina introdutéria no inicio do
curso.

Conclui minha graduacdo em 2007 e logo ingressei na Residéncia Integrada
em Saude com énfase em Saude Mental, no Grupo Hospitalar Conceigcédo. Durante
0 periodo da residéncia (de 2007 a 2009) voltei-me completamente para estudar
guestdes de saude publica, especificamente de saude mental, tendo contato com
diversos supervisores e preceptores, 0S quais contribuiram para o meu

amadurecimento como profissional da psicologia para qualquer campo de atuacéo,

! Este capitulo sera apresentado em primeira pessoa.
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nao exclusivamente para o da formacao. Ao concluir a residéncia, decidi me desafiar
a realizar provas de concursos publicos como psicéloga, porém, ampliando o campo
de atuacdo, uma vez que a salde mental apresentava poucas op¢des de concursos.
Foi naquele momento que iniciou minha trajetoria na area do transito, sendo que
pouco conhecia sobre a atuacdo do psicologo neste contexto, tampouco do
potencial da contribuicdo da psicologia nessa area. Apos ter sido aprovada no
concurso para o Departamento Estadual de Tréansito do Rio Grande do Sul
(DetranRS), inicialmente fui lotada no setor responsavel pelas avaliacdes
psicoldgicas para obtencédo da Carteira Nacional de Transito (CNH). Porém, ndo
demorou para que eu me interessasse pela educacéo.

Assim, fui me aproximando das acbes do setor, idealizando projetos de
educacdo para o transito mesmo ndo sendo competéncia da area em que
trabalhava. Um dos primeiros publicos que me atraiu foi 0 de pessoas que cometem
infracBes de transito graves ou que envolvem maior risco de acidentes, o que me
levou a redigir um singelo projeto para intervir junto a esse publico. Ali j& estava
minha primeira aproximacdo com a educacao e com a pesquisa realizada para a
presente dissertacao.

A proximidade com a educacédo se intensificou quando em 2011 foi lancada
a Década de Acdao pela seguranca no transito pela ONU (Organizacdo das Nacodes
Unidas), a qual gerou diversos eventos pelo Estado do Rio Grande do Sul (RS),
muitos para 0s quais fui convidada como palestrante, especialmente por
desempenhar, em paralelo as minhas atividades no DetranRS, os papéis de
conselheira do Conselho Regional de Psicologia do Rio Grande do Sul (CRP/RS) e
de presidente da Comisséo de transito e mobilidade humana. Neste mesmo ano,
solicitei a alteracdo de minha lotacdo e passei a trabalhar na Escola Publica de
Transito (EPT) do DetranRS. Nesse periodo em gque venho trabalhando na EPT fui
me interessando por tedricos da psicologia da educacdo, em especial Jean Piaget,
por sua contribuicdo em relacdo ao desenvolvimento moral e a construgdo do
conhecimento pelos sujeitos, colaborando para embasar o planejamento de acdes
que levem a valorizagédo da vida no contexto do transito.

O Programa Repensando o transito comecgou a ocorrer logo apés a minha
alteracdo de lotacdo, em 2012, sendo um programa que congregou uma
necessidade do Ministério Publico (MP) do RS, do Tribunal de Justica do RS (TJRS)

by

e que atende a missdo do DetranRS e nossa, como educadores da EPT, que
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acreditamos que um trabalho efetivo de educacédo para o transito pode contribuir
para a mudanca de comportamento e cultura de paz no transito. O programa é fruto
de um termo de cooperacao técnica que vem se renovando desde 2012, que atinge
pessoas que cometeram crimes de transito, sendo que desde entdo nunca me
afastei da docéncia deste curso, mesmo que outros colegas também ministrassem
as aulas e auxiliassem na tomada de decisdo quanto ao curso.

Porém, a equipe, mesmo que compreendendo a importancia do trabalho com
0 publico atendido pelo programa, por vezes acabava por elaborar praticas
educativas que se aproximavam de um método de ensino tradicional, em que 0s
participantes deveriam ter uma postura de ouvintes muito mais do que de
protagonistas em sala de aula. Apesar de ser quem, por inUmeras vezes, colocava
0s participantes nesta posicao de ouvintes, aquilo me causava um desconforto, no
sentido de ndo acreditar que era o0 melhor caminho metodolégico a ser seguido para
contribuir para que agueles sujeitos evoluissem moralmente nas compreensdes e
acdes no transito. Em paralelo a este incbmodo, foi surgindo o desejo de voltar ao
mundo académico para pesquisar. Porém, tinha um interesse em contribuir mais do
gue com o resultado da minha pesquisa, queria propor um novo modelo possivel de
se seguir ao trabalhar com este publico, o que visualizei como algo tangivel por
meio do Mestrado Profissional em Informética na Educacéo oferecido pelo Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), no qual, além de
pesquisar, posso apresentar uma nova proposta metodoldgica, que se configura no
produto.

Confesso que nao foram poucas as vezes em que o elemento “informatica”
do mestrado me balangou, mas este foi o desafio a mais que o mundo
contemporaneo também nos imp8e em sala de aula e que, com dedicacéo,
empenho, persisténcia e planejamento, pode além de nos provocar, trazer grandes
contribuicdes para a qualificacdo do fazer pedagogico nos mais diversos contextos
educacionais, ndo sendo diferente no da educacao para o transito. Cabe salientar
que para alguém das ciéncias humanas, como eu, se torna instigante propor nova
metodologia a partir da aplicagdo de recursos tecnolégicos ao contexto
educacional. O que da& suporte para isto se tornar possivel é justamente as
aprendizagens nas unidades curriculares cursadas.

Cabe aqui a informacdo de que foi na disciplina de Tecnologias da

Informacdo e Comunicacdo (TICs) que comecou a nascer o produto deste
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mestrado, pois foi nesta que pude ter a experiéncia de aplicar a metodologia de
Ensino Hibrido (EH) no modelo de rotagdo por estacdes, a qual contribuiu para
minha construcéo da proposta de EH pelo uso do aplicativo WhatsApp, que sera
melhor apresentada em capitulo proprio.

Partindo dos aprendizados construidos e dos estudos realizados, delineei o
ponto de partida da presente dissertacdo e seu problema de pesquisa: Como o uso
de proposta de metodologia de ensino hibrido, embasado no modelo pedagdgico
relacional, pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia moral de adultos
no transito a partir da perspectiva da teoria piagetiana? Partindo desse problema, a
proposta de pesquisa foi apresentada a banca de qualificacdo em setembro de
2019, com o titulo “Autonomia moral no transito: é possivel contribuir a partir de um
curso de curta duracdo?”. O projeto foi aprovado, recebendo sugestbes que
contribuiram, dando destaque a algumas como a elaboracéo deste capitulo, o qual
traz minha trajetéria pessoal, profissional e académica, visando oferecer maior
clareza ao leitor sobre como cheguei a esta pesquisa. Outra sugestao da banca foi
a criacdo de secao dedicada a destacar as diferencas entre o método de ensino
tradicional, denominado, nesta dissertacdo, de modelo pedagdgico diretivo, e 0 da
pedagogia relacional, base da proposta de produto apresentada como requisito
deste programa do mestrado.

Houve alguns ajustes quanto aos objetivos, restando a seguinte formulagéo
de objetivo geral para a realizacao da pesquisa: investigar como um curso hibrido
de curta duracdo, embasado no modelo pedagodgico relacional, pode
contribuir para o desenvolvimento da autonomia moral de adultos no transito,
e como objetivos especificos:

) Compreender o desenvolvimento da autonomia moral de adultos, a
partir da teoria piagetiana, quanto ao julgamento que fazem sobre os
comportamentos no transito;

° Identificar as semelhancas e diferengas nas concepg¢des morais no
transito dos sujeitos ap0s a participacdo em curso de curta duragdo com base
epistemoldgica diferente (um curso no modelo pedagdgico diretivo e outro no
modelo relacional);

° Verificar como 0s recursos tecnolégicos podem apoiar praticas

pedagdgicas que contribuam para desenvolver autonomia moral de condutores.
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2 INTRODUCAO

A acidentalidade no transito é preocupacdo mundial h4 muitos anos. A
prépria Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em 2009, no Relatoério de estado
global da seguranca viaria (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2009),
apontava a preocupac¢do de que 0s paises tomassem providéncias quanto a este
campo, pois 1,2 milhdo de pessoas morriam a cada ano nas estradas do mundo.
Além disso, entre 20 e 50 milhdes sofriam ferimentos néo fatais. Sinalizava neste
relatorio a gravidade do diagnostico mundial e que tendia a piorar, uma vez que a
maioria das regiées do mundo apresentava um crescimento quanto a estes dados.
A OMS alertou com o relatério que as mortes no transito estimadas subiriam até
2030 para 2,4 milhdes por ano (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE,
2012). Assim, no ano seguinte, a propria OMS apresenta a ONU o documento
intitulado “Tornar a vias seguras - uma década de acao pela seguranc¢a no transito”
(Make roads safe - a decade of action for road safety), recomendando a instauracéo
de uma Década de acdes de seguranca do transito e descrevendo o projeto
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2011).

Desse modo, no ano de 2011 a ONU lanca a Década de acdo pela seguranca
no transito (2011 a 2020), que se configura como uma oportunidade para que 0s
paises realizem acdes que visem a parada e inversao da tendéncia de que, se nada
fosse feito chegariamos a cerca de 1,9 milhdo de vidas perdidas nas estradas no
ano de 2020 (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2011). A ONU também
estabeleceu pilares de atuacdo para os paises na Década, sendo eles: 1.
Fortalecimento da gestdo da seguranca no transito; 2. Infraestrutura viaria
adequada; 3. Seguranca veicular; 4. Comportamento e segurancga dos usuarios e 5.
Atendimento ao trauma, assisténcia pré-hospitalar, hospitalar e reabilitacéo.

Em nivel nacional, de acordo com a seguradora Lider, responsavel pelas
indenizacdes pelo seguro Danos Pessoais por Veiculos Automotores Terrestres
(DPVAT) (SEGURADORA LIDER, 2017), no ano de 2016 foram registrados 33.547
Obitos. Ja em 2017 o numero de 6bitos aumentou 23%, chegando a 41.151 Gbitos
registrados por acidentes de transito. Quanto aos registros de invalidez permanente,
ocorreu uma reducao de 18%, totalizando 346.060 em 2016 e 284.191 em 2017

(lembrando que os dados dessa instituicdo, apesar de atualmente serem referéncia,
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necessitam de um lapso temporal para serem confiaveis, uma vez que a
indenizacdo pode ser resgatada até 3 anos ap0s a ocorréncia de transito, o que
influencia nas estatisticas apresentadas).

J& quanto ao panorama do Estado, segundo relatério publicado em fevereiro
de 2019 (DetranRS, 2019), o Rio Grande do Sul vem conseguindo, desde 2015,
superar o indice de reducédo proposto pela ONU para a Década de Acao pela

Seguranca no Transito, conforme observa-se no gréfico 1.

Grafico 1- Acidentes com vitimas fatais no RS e meta estabelecida pelo ONU para a Década
2011 a 2020
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Para obtera proje¢do dos nimeros de vitimas fatais com base nos dados histéricos desde 2000, usou-se a técnica de analise de
regressdo (emvermelho). Aplicou-se aos dados uma redugdo anual de 3,1% que, de acordo com simulagBes, atingiria a meta de redugdo
de 50% das vitimas (emverde), Atingindo a meta chegariamos a um total de 1.626 vitimas a menos, se considerarmos o numero
projetado para 2020.

Fonte: DetranRS, 2019

Na projecao linear feita com base nos dados dos anos anteriores a instituicao
da Década, em 2018 estariam previstos 3.017 Gbitos, e 0 objetivo seria a reducdo
para 1.702, sendo que o RS, além de atingir a meta, obteve resultado ainda melhor:
1.612 Obitos. Apesar desses indices ainda representarem um numero elevado de
vidas que poderiam ser poupadas, ja se considera um avanco,

Além disso, segundo levantamento nacional do Conselho Federal de
Medicina (2019), com base em estatisticas do Sistema Unico de Saude (SUS), no
periodo de 2009 a 2018 o RS teve queda de 22% das internac¢des por acidentes de
transportes. Com esses resultados o Estado foi o segundo em maior reducao entre

0s cinco do pais que tiveram uma melhora desse problema de saude publica.
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Apesar de todos os resultados de avanco ao longo dos diferentes
diagnoésticos apresentados, seja em nivel mundial, nacional ou estadual, basta
lancar um olhar para além dos numeros, mas das vidas envolvidas e das perdas
sofridas, para se visualizar a gravidade da situacéo. Nessa linha, destacam-se entre
os fatores contribuintes centrais para a acidentalidade e letalidade os
comportamentos dos usuarios das vias, tanto que um dos pilares de acdes que a
ONU estabeleceu foi o de comportamento e seguranca dos USUArios
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2011).

Ainda que outras formas de intervencao também logrem éxito, € praticamente
unanime entre os profissionais que atuam para a prevencao da acidentalidade no
transito que a educacédo para o transito tem um papel importante a desempenhar.
Porém, apesar dos discursos de apoio a tal caminho a ser adotado para a mudanca,
0 que se observa é a educacédo para o transito tendo pouco investimento para que
possa atingir a populacdo de uma maneira geral, contribuindo para a seguranca
viaria.

Mais do que a falta de regras — especialmente no contexto brasileiro - o que
visualizamos € o descumprimento destas. Inimeros séo os fatores que podem
explicar este fendbmeno e, neste sentido, colaborar para que avancemos como
sociedade rumo a diminuicdo da acidentalidade. Dentre esses fatores pode-se
elencar justamente, no campo da educacdo, o desenvolvimento moral dos
participantes do transito e como este reflete na forma como se comportam nas vias
publicas, influenciando de um modo ou de outro na acidentalidade. Nessa linha,
considerando-se o contexto da pratica profissional da pesquisadora e no qual foi
realizada a presente pesquisa, faz-se necessario apresentar o contexto da EPT.

A EPT esté ligada ao Departamento Estadual de Transito do RS (DetranRS)
e é responsavel pela execugdo de acgbes e cursos voltados para o exercicio da
cidadania, mobilidade e segurancga no transito, conforme disposto pelo Codigo de
Transito Brasileiro (CTB) e resolugcdes complementares. Desse modo, busca
constantemente construir um transito mais seguro junto a sociedade por meio de
praticas educativas com base na tomada de consciéncia e na compreensao dos
participes acerca da sua responsabilidade nessa construcdo. Sendo o transito um
fendbmeno essencialmente social, pois envolve, necessariamente, relacdes
interpessoais, em que aparecem diferentes interesses e objetivos, a seguranca €

extremamente complexa de ser alcancada. Nesse sentido, a EPT desenvolve
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inimeras acdes buscando a promocdo de comportamentos seguros junto aos
diferentes atores (pedestres, ciclistas, motoristas, etc), de modo a elevar a
incidéncia de atitudes que contribuam para a reducdo da acidentalidade e para a
construgdo de um transito mais justo e solidario. Muitos dos participantes das
atividades educativas, tais como cursos presenciais de curta duracdo (4, 8 e 16
horas aulas), séo adultos.

Nessa préatica educativa torna-se fundamental compreender como o0s
individuos lidam com as regras, ou seja, com a moralidade, e como constroem o
senso de justica e autonomia moral. Destacam-se 0s conceitos a partir da
abordagem piagetiana que compreende a moral como uma construcao que envolve
as trocas sociais.

Um dos maiores desafios enfrentados pela EPT € promover um trabalho com
adultos de modo a modificarem seus comportamentos, aproximando-os de
comportamentos mais desenvolvidos moralmente. Ao realizar os cursos, inumeras
vezes o0s profissionais se deparam com a clareza da necessidade do
desenvolvimento da autonomia moral. Tendo por base o que Piaget (1994) aponta,
acredita-se que a moral da cooperacdo possa trazer inameros beneficios para a
convivéncia no transito, por se constituir em um caminho para atingir a seguranca
pretendida. Isso é evidenciado especialmente nas situacbes em que os alunos
relatam ter comportamentos seguros somente ao ser alvo de fiscalizacao,
denotando a falta de autonomia quanto aquele ato moral. Estas situacdes
demonstram o quéo dificil é, para os sujeitos, identificar o principio norteador
daquela regra existente, qual seja, o da seguranca e boa convivéncia no transito.

Assim sendo, ndo se constitui tarefa simples, no ambito das acdes educativas
da EPT, intervir de modo a auxilid-los a se desenvolver moralmente no transito, o
gue exige dos educadores uma base tedrica que possibilite superar a perspectiva
de educacdo como um ato meramente de transmissdo de conhecimentos,
considerando-se que o conhecimento das regras de transito, em geral, ndo costuma
ser o0 argumento para o desrespeito a lei. Nessa linha, observa-se que nédo basta
essa base tedrica ser bem fundamentada, se a pedagogia adotada ndo proporciona
oportunidades para o desenvolvimento moral. Por isso, para além de utilizar Piaget
como referencial para o estudo da moral, também é base para a reflexdo das

praticas educativas adotadas.
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Assim, as metodologias de ensino precisam ser pensadas de modo a
proporcionarem momentos de reflexdo sobre o papel de cada um, a importancia das
regras e dos principios que as regem para as relacbes que se estabelecem no
transito, e sobre como a convivéncia faz parte da vida em sociedade. Na verdade,
nao somente refletindo, mas se descentrando, se colocando na perspectiva do
outro, coordenando pontos de vista, incentivando a cooperacdo para um espaco
melhor para todos (PIAGET, 1994).

Ultrapassando a transmissdo de conhecimentos, passando a tratar o aluno
como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, através de novas
praticas que considerem as necessidades da sociedade atual e suas mudancas,
insere-se a tecnologia como elemento no processo educativo. Desse modo, torna-
se um desafio ao educador possibilitar que o aluno construa o conhecimento e
possa refletir de modo ativo sobre a sua contribuicdo para o transito, utilizando para
isto uma variedade de ferramentas pedagdgicas, dentre elas recursos digitais em
sala de aula.

Nesta perspectiva insere-se o Ensino Hibrido (EH) como modelo de ensino
para atender aos objetivos educacionais no contexto do transito, propondo uma
mescla de modelos de aprendizagem, que envolve tanto o presencial como o
modelo on-line, pelo uso das tecnologias digitais como recurso para 0 ensino
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2015). Oportunizar que o aprendizado aconteca
onde e quando houver possibilidade por parte do estudante pode se configurar em
mais um facilitador do processo educativo, remetendo-nos, entdo, a aprendizagem
movel, ou mobile learning (m-learning), a qual envolve a mobilidade dos sujeitos,
bem como permite que ocorra entre sujeitos distantes fisicamente (SACCOL ET AL.,
2010). Neste contexto, surge o aplicativo WhatsApp, que, apesar de ser utilizado
para a comunicacdo via mensagens, arquivos ou ligacGes, também tem sido
ferramenta pedagdgica para a aplicacdo de metodologia de Ensino Hibrido em um
contexto de aprendizagem movel.

Evidencia-se, assim, a relevancia de uma pesquisa no ambito da educacéo
para o transito que tenha como foco o desenvolvimento moral e que, dentre as
ferramentas utilizadas, incorpore o apoio de recursos tecnolégicos.

Além disso, apesar do ponto de partida do projeto apresentado para a
presente dissertacao ter sido a pratica profissional da pesquisadora, obviamente foi

necessario um estudo de trabalhos correlatos existentes. Inicialmente foram
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elaborados critérios para a selecdo dos mesmos, considerando a relevancia de sua
contribuicdo para a pesquisa em tela, quais foram: a) apresentar relacdes entre
transito e desenvolvimento moral na perspectiva piagetiana; b) abordar o
desenvolvimento moral relacionando-o com a pratica do educador; c) tratar do
desenvolvimento moral do publico adulto; d) relacionar desenvolvimento moral com
tecnologias na educacgao. Porém, ndo se obteve resultado que atenda integralmente
aos critérios estabelecidos.

A fim de encontrar trabalhos que pudessem servir de referéncia para a
construcdo da pesquisa, durante a construcao do projeto partiu-se para a consulta
ao Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, relativa as dissertacdes
publicadas entre 2013 e 2018, sendo encontrados resultados, de acordo com as

palavras chave, conforme a tabela a seguir.

Tabela 1- Buscas nas disserta¢gdes dos ultimos 5 anos na CAPES

Palavras chave Qtd.
"Educacéo para o transito" e "desenvolvimento moral" 68
Trénsito e "desenvolvimento moral" e Piaget 28
Total 96

Fonte: elaborado pela autora.

Quanto aos 68 resultados da primeira linha da tabela, 65 foram descartados
por ndo atenderem aos requisitos de selecao ao realizar a leitura dos resumos. Os
quatro selecionados nao preenchem todos os critérios pré-estabelecidos devido a
dificuldade especifica de encontrar trabalhos que atendessem aos critérios a) e c).

Portanto, foram selecionados os trabalhos: 1. As tecnologias digitais de
informag&o e comunicacgéo na perspectiva da aprendizagem e da moral discente, 2.
O papel dos professores na constru¢cdo da autonomia moral dos alunos: como
pensam e o que fazem, 3. Das Relacfes de Aula as Possibilidades de
Desenvolvimento Moral na Educacdo Fisica. Desse modo, a investigacdes
cientificas selecionadas e suas contribuicbes para a construcdo da presente
dissertacdo serdo apresentados em capitulo especifico.

Apesar de ter gncontrado as pesquisas apontadas anteriormente, para a
dissertagao foram realizadas novas buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD), em janeiro de 2020 com o filtro de dissertacdes de 2014 a

2019, retornando os seguintes resultados.
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Tabela 2- Buscas nas dissertacfes de 2014 a 2019 na BDTD

Palavras chave Qtd.
Educacao para o transito e "moral" 09
Educacao para o transito e "desenvolvimento moral" 02
Transito e "desenvolvimento moral" e Piaget 02
Educacao para o transito e moral 09
Total 22

Fonte: elaborado pela autora.

Seguindo os mesmos critérios de sele¢do anteriormente elencados, lendo os
titulos e resumos dos mesmos, nenhum dos trabalhos contemplam os requisitos,
nem mesmo excluindo-se os critérios “a” e “c”, que foram considerados os mais
dificeis de serem encontrados.

Diante da escassez de estudos que abordem a temética especifica e a
dificuldade de localizar trabalhos sobre o desenvolvimento moral de adultos no
transito e de praticas educativas neste ambito, que se apoiem em recursos
tecnoldgicos, fica evidente a relevancia da presente pesquisa para o embasamento
do fazer pedagdgico no contexto do transito.

O referencial tedrico deste estudo esta essencialmente embasado nas
contribuicbes de Piaget sobre o desenvolvimento moral e, complementarmente
buscou-se outros autores que abordam a tematica da moralidade, cujos estudos
encontram consonancia com o proposto por ele, tais como La Taille (1999, 2002 E
2006) e Freitas (2003).

Desse modo, cabe apresentar as linhas metodolégicas que permearam o
estudo, cujo delineamento foi de um estudo experimental, em que os participantes
foram os alunos de duas turmas de um curso voltado para condutores que
cometeram crimes de transito?, denominado “Repensando o transito”. Os
instrumentos de coleta de dados foram dois questionarios respondidos pelos
sujeitos no inicio e ao final de cada curso. Além desse instrumento, também foi
realizado um levantamento de infracbes autuadas nos seis meses anteriores e

hY

posteriores a participacdo no curso, através de uma consulta ao banco de

20s participantes do curso sdo condutores que cometeram crimes de transito e preenchem os
critérios para serem beneficiarios de suspenséo condicional do processo criminal prevista no Artigo
89 da Lei no. 9.099 de 1995 (BRASIL, 1995).



informacBes do DetranRS, buscando comparar as infracbes cometidas antes e
depois da participacao no referido curso.

Desse modo, parte-se para a explanagdo sobre como se organiza esta
dissertacdo. No capitulo 3 — Caminhos tedricos percorridos - encontra-se um espacgo
destinado as informacdes relevantes sobre educacdo para o transito tanto no
contexto nacional quanto no DetranRS. Na sequéncia, discorre-se sobre as
concepcdes de Piaget quanto a moral, passando-se, para a discussdo sobre o
desenvolvimento moral do adulto e sua relagdo com os comportamentos no transito.
Ainda, é abordado os modelos pedagdgicos (pedagogia diretiva, ndo diretiva e
relacional), dando destague a pedagogia relacional, a qual € baseada no
construtivismo e apoia-se nas concepgdes piagetianas. A seguir, chega-se ao
aspecto da informética na educacdo, com foco no ensino hibrido, partindo-se
também para 0 m-learning e o aplicativo WhatsApp como recurso pedagogico, por
este ser a opgao para a insercéo do recurso tecnolégico no curso pesquisado. Para
finalizar o capitulo, sdo demonstradas as contribuigcdes de trabalhos correlatos na
construcéo desta dissertacao.

No capitulo 4 encontra-se a metodologia pretendida, detalhando seu contexto
de realizacao, objetivos geral e especificos, aspectos metodoldgicos e participantes,
destacando as especificidades dos grupos cujo curso de pratica pedagogica diretiva
(grupo controle) e da préatica pedagodgica relacional (grupo experimental). Além
disso, apresenta-se os instrumentos de coleta de dados da pesquisa, a metodologia
e categorias de andlise dos dados (moral predominante, avaliacdo das
consequéncias e modalidade de sancdo), bem como os procedimentos éticos
adotados.

A sequir esta a Proposta de Aplicacao da Metodologia de Ensino Hibrido, por
meio do modelo de rotacao por estacdes com o uso do WhatsApp, que se constitui
no produto do mestrado, o qual foi aplicado para o grupo experimental da pesquisa.

No capitulo 6 apresenta-se os resultados e a discussdo dos mesmos, com
as informacfes sobre os participantes e seu processo criminal de transito, a
concepcao de justica que 0s sujeitos apresentam sobre a propria situacdo de
envolvidos em crime de transito, bem como sobre os resultados dos blocos de
guestbes relativos a investigacdo sobre a moral predominante, a avaliagdo das
consequéncias e a modalidade de sancao nos julgamentos dos individuos no inicio

e ao final do curso. Os resultados e a discussao sdo apresentados por modelo de
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curso, sendo os sujeitos integrantes do curso no modelo pedagdgico relacional o
grupo relacional (GR), que corresponde ao grupo experimental, e os do modelo
pedagdgico diretivo o grupo diretivo (GD), que sdo os membros do grupo controle
do experimento.

Por fim, apresentam-se as consideracfes finais do trabalho, com as
principais contribuicbes que o mesmo oferece, bem como sua andlise quanto aos
objetivos propostos. E, apds, sdo apresentados os apéndices A a F, contendo os
instrumentos de coleta de dados, termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), autorizacao institucional e os slides utilizados para as aulas tanto do curso

no modelo da pedagogia relacional quanto diretiva.
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3 0OS CAMINHOS TEORICOS PERCORRIDOS

Nesse capitulo, serdo apresentados os fundamentos teéricos especificos da
educacdo para o transito, trazendo a realidade de tal area tanto em nivel nacional
quanto estadual. Além disso, serdo abordadas as contribuicdes de Piaget quanto
ao desenvolvimento moral, bem como outros autores que pesquisaram, baseados
em sua teoria, a questdo da moralidade, buscando a relacdo com a moralidade no
transito. Ainda, inserindo-se no campo da informatica na educacdo, serao
apresentados conceitos de ensino hibrido e a insercdo do m-learning no contexto
educacional, com especial enfoque no uso do aplicativo WhatsApp como recurso

pedagadgico.

3.1 Educacéo para o transito

Como a presente proposta de pesquisa encontra-se situada em um campo
especifico da educacédo, é importante apresentar algumas informacdes relevantes
guanto ao tema da educacao para o transito, em virtude de suas especificidades.
Desse modo, na sequéncia sédo apresentadas informacdes sobre a educacao para

o transito no Brasil e no Estado do Rio Grande do Sul, no ambito do DetranRS.

3.1.1 A educacéo para o transito no Brasil

No primeiro Cédigo Nacional de Transito, de 1941, ndo havia a mencao
explicita da educacdo para o transito. No entanto, jaA no Cédigo Nacional de Transito
de 1966, instituido pela lei n°® 5.108/66 (BRASIL, 1966), o assunto foi incluido nos
artigos 124 e 125. Naquele momento, o entendimento de educacao para o transito,
ainda nascente no pais, preconizava que houvesse ao menos uma campanha
educativa de transito ao ano e que o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
promovesse ac¢les de divulgacdo de nogbes de transito nas escolas primarias e
médias.

Da década de 40 até aproximadamente 1970, poucos sdo 0s registros
identificados de acbOes de educacao de transito realizadas, destacando-se, neste
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contexto, as experiéncias do Parana, em 1967 e de S&o Paulo, em 1970. Com o
militarismo em seu periodo mais forte, os projetos de educacdo para o transito
também eram acompanhados deste viés: obediéncia e reconhecimento ao policial
de transito, ensino de regras sem oportunidades de reflexao e discusséo, de modo
normatizado (DEPARTAMENTO NACIONAL DE TRANSITO, 2000).

Nos anos 80 eventos sobre a tematica da educacdo de transito foram
realizados, dos quais se seguiram producdes para uso no ensino de 1° e 2° graus,
bem como grupos e projetos de acdes permanentes no Rio Grande do Sul, S&o
Paulo, Rio de Janeiro e Mato Grosso. Na década de 90 as producdes da area de
educacao para o transito comecaram a apresentar uma nova linguagem, mais livre
das “amarras” da censura, possibilitando uma abordagem mais critica e ampla da
realidade. A partir dai, inUmeras experiéncias em diferentes Estados foram
implementadas (DEPARTAMENTO NACIONAL DE TRANSITO, 2000).

Assim, em 1997, com a Lei n°® 9.503, que instituiu o Cddigo de Transito
Brasileiro (CTB), houve alguns avangos, pois apresentou um capitulo especifico (do
artigos 74 ao 79), tornando mais claro o papel dos érgaos de transito, uma vez que
a educacédo para o transito passa a ser entendida como direito de todos e como
dever prioritario dos componentes do Sistema Nacional de Transito (BRASIL, 1997).

Além disso, o Codigo atual fixa a obrigatoriedade da funcéo de coordenacéao
educacional no érgao de transito, propde campanhas anuais, adocdo do tema no
curriculo escolar e o funcionamento de EPTs, entre outros. Como pode-se observar,
muito se evoluiu na legislacdo. Contudo, se continuassemos a disseminar a
educacdo nos antigos moldes, os resultados provavelmente seriam 0s mesmos.
Porém, gradativamente, as metodologias de ensino também vém avancando,
ampliando os modos de fazer a educacgéo para o transito para além do ensino das
leis e regras, da transmissado de conhecimentos, de normas e/ou comportamentos,
mas que discute no seu cerne o papel das instituicGes e as possibilidades de
intervencdo para o desenvolvimento humano de forma integral. Nessa linha, os
projetos educativos de transito surgem como a¢des capazes de contribuir para o
exercicio pleno da cidadania.

As acbles de educagdo para o transito no pais sdo encontradas
fundamentalmente nos 6rgéos de transito, e, de forma bastante incipiente, no ensino
formal, seja no ensino fundamental, médio, e, muito raramente, no superior. Como

Pavarino Filho (2009) coloca, apesar de um ter destaque interessante na literatura,
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ao se abordar o assunto seguranca no transito, sendo um dos trés pilares principais
dos tradicionais 3E’s (engenharia, esfor¢o legal e educagao), a educagao para o

transito, tem, classicamente partido do

[...] principio de que a imprudéncia dos individuos é a grande causa dos
problemas nas vias se, a partir disto, resume a pratica educativa a
disseminacdo de regras, adverténcias e slogans, em abordagens
gue buscam, fundamentalmente, proteger as pessoas delas mesmas [...]
(PAVARINO FILHO, 2009, p. 377)

Nas escolas de ensino bésico, as poucas intervencdes existentes,
geralmente por iniciativa isolada dos proprios educadores, ndo de uma gestao que
as direciona de modo transversal. As acdes costumam ser realizadas pontualmente
na Semana Nacional de Transito, diferentemente do recomendado na Portaria n°
147/2009 (DENATRAN, 2009), que orienta o trabalho continuo e sistematico, de
modo transversal e interdisciplinar. Assim, constata-se uma caréncia desse trabalho
transversal, que coloque a educacéao para o transito como tematica a ser abordada
nas mais diversas disciplinas do curriculo escolar.

O individuo, ndo raramente, terd contato com a educac¢do para o transito
somente na vida adulta, caso venha a buscar a habilitacdo para conduzir veiculo
automotor, ou seja, se tiver contato com sistema de formacéo de condutor; se nao
buscar por esta formacao, podera passar a vida sem nunca ser atingido por acées
de educacéo para o transito (HOFFMAN, 2003).

O processo de formacédo de condutores, por sua vez, além de diversas falhas,
e inmeras questdes apontadas no préprio modelo adotado, ainda deixa a desejar
no que se refere ao aspecto estritamente educacional. Para contextualizar, é
importante trazer um pouco de quem é o educador responsavel pela formacgéo do
condutor, que € o instrutor de transito. Este profissional é formado por meio de um
curso de capacitacdo de 180 horas, cuja carga horéaria de contetdos da educacao
é de 36 horas, sendo destinadas aos fundamentos da educacao e didatica e, além
das exigéncias administrativas de categoria de habilitacdo, quanto a infracdes e
idade, deve possuir no minimo ensino medio completo (CONSELHO NACIONAL
DE TRANSITO, 2020). Pelo préprio carater das exigéncias, observa-se que néo
necessariamente esse individuo chega a ser alguém preparado o suficiente para
ministrar uma aula, mas é quem o faz diariamente, em todo o pais, através dos

Centros de Formacgéo de Condutores, ou seja, uma das poucas oportunidades que
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temos para desenvolver a educacdo para o transito pode ser desperdicada, a
depender do profissional que esta a desenvolvendo (CRISTO, 2012).

Por fim, cabe considerar que, apesar das evolugdes legislativas significativas,
ainda temos muito a avancar, pois mesmo a Educacao para o Transito ja tendo uma
trajetdria na historia do pais, pouco se associa este tema a educacédo de adultos
gue nao estejam em instituicbes de ensino formal. Desse modo, para aqueles
sujeitos que est&o no transito diariamente, mas nao estudam em instituicdes formais
de ensino, a legislacao, e mesmo as praticas mais conhecidas de educacao para o
transito, pouco oferecem além de campanhas e pecas publicitarias. Sem duvida,
estas podem contribuir, € muito, para o desenvolvimento de uma cultura de paz e
seguranca no transito, mas nao podemos fechar os olhos para o fato de que para
muitos participantes deste espaco ndo € intervencdo suficiente para que
modifiguem seus comportamentos, adotando 0s mais seguros neste contexto.
Nesse sentido, além da apresentacdo do contexto da educacao para o transito em

ambito nacional, parte-se a seguir para sua inser¢cao no DetranRS.

3.1.2 Aeducacéao para o transito no DetranRS

O DetranRS iniciou suas atividades em 1997 com a finalidade de gerenciar,
fiscalizar, controlar e executar, em todo estado, as atividades de transito, nos termos
da legislagcéo propria (RIO GRANDE DO SUL, 1996). Na época ja previa em sua
estrutura organizacional a area responsavel pela educacao para o transito.

As atividades de educacao para o transito tiveram inicio ao mesmo tempo
em que o 0rgdo, recém elevado a condicao de autarquia, ia se estruturando. Ja nas
primeiras atividades realizadas, contou-se com a parceria da Secretaria Estadual
de Educacéo e foram direcionadas aos publicos infantil e jovem. Logo em 1998,
realizou-se um Congresso Internacional, direcionado aos servidores das diversas
areas da Autarquia, representantes dos centros vinculados, profissionais da
educacao e publico com interesse no assunto, buscando subsidiar os profissionais
da area quanto ao desafiador trabalho de realizar a educacgéo para o transito no
Estado (DEPARTAMENTO ESTADUAL DE TRANSITO DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL, 2015).

Nos anos que se seguiram foram realizados diversos projetos, programas e

parcerias voltados a realizar atividades de educagdo para o transito, tais como o

34



Movimento de Educacédo para o Transito no Rio Grande do Sul, que depois evoluiu
para o Movimento Gaucho pelo Transito Seguro (MGTS), o projeto Detranzinho, o
Programa Gaucho de Educacao para o Transito (PROGET), a criacao da Biblioteca,
o Portal Viva Mais, o Centro de Educacéo e Seguranca no Transito (CEST) Mdvel,
a formacédo de multiplicadores em educacao para o transito - que ocorre até os dias
atuais e é um dos pilares fundamentais da concepcao de educacao para o transito
do DetranRS -, os cursos de Formacao Inicial e Continuada, com diversos
contetdos, o Programa Transportadora da Vida, entre inUmeros outros projetos
(DEPARTAMENTO ESTADUAL DE TRANSITO DO ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL, 2019).

Apesar de ja desenvolver inUmeras agdes de educacdo muito antes disto,
somente em 2010 houve a criacdo da EPT, através do Decreto Estadual n°® 47.655
de 2010, atendendo ao previsto no CTB e aos padrdes estabelecidos pelo Conselho

Nacional de Transito (CONTRAN) em Resolucédo proépria.

O trabalho de Educacao para o Transito proposto e desenvolvido por esta
Escola, além de atender os preceitos do Cédigo de Transito Brasileiro, vem
sendo construido e ampliado a cada acéo e projeto realizado, tendo como
foco de atuacéo alguns valores que, expressos em comportamento, podem
ser um caminho para a Paz no Transito. Estdo entre eles:
Responsabilidade, Respeito, Solidariedade, Cooperagdo, Prudéncia e
Tolerancia (DetranRS, 2015, p. 23).

Conforme o préprio Decreto de criacdo da EPT, estava em suas atividades,
priorizar o desenvolvimento do convivio social no espaco publico aplicando
principios de equidade, de ética, visando a uma melhor compreensédo do sistema
de transito com énfase na seguranca, convivéncia harmdnica e preservacédo do
meio ambiente.

Mais recentemente, além do Decreto Estadual de 2010, também foi publicado
o Decreto n° 54.985, de janeiro de 2020, o qual d4 o formato e competéncias de
Escola e ndo mais de Divisdo de Educacdo para a EPT no ambito do regimento
interno do DetranRS. Com essa alteragéo a EPT, antes organizada em um modelo
setorial, passa a ter estrutura em formato de escola no organograma da autarquia,

constituindo-se como

d) Escola Piblica de Transito:
1. Direcéo;
2. Vice-direcdo Administrativa;
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3. Vice-direcdo Pedagdgica;

4. Coordenadoria Administrativa e Pedagogica;

5. Coordenadoria de Educacéo para a Seguranca e Cidadania no Transito;
e

6. Coordenadoria de Processos de Ensino e Aprendizagem (RIO GRANDE
DO SUL, 2020, p.16).

Dentre as competéncias expressas neste ultimo decreto consta

| — desenvolver projetos, cursos, oficinas e demais ac¢des de educacéo e

seguranca no transito, com vistas a mudanca de comportamento, nas
modalidades presencial e a distancia, para os 6rgaos publicos e sociedade
civilem geral [...] (RIO GRANDE DO SUL, 2020, p.17).

Outra importante competéncia € a de “IV - analisar e propor aquisi¢oes,
contratacdes e convénios aos fins estabelecidos para a Escola Publica de Transito
de acordo com as diretrizes da Direcdo do DETRAN/RS”. (RIO GRANDE DO SUL,
2020, p.17).Estes dois incisos s&o os que embasam a realizagéo do curso vinculado
ao Programa Repensando o Transito, pois envolve o estabelecimento de parceria
com o Poder Judiciario e Ministério Publico do Rio Grande do Sul (Termo de
convénio n. 55/2012 e seus aditivos) para que os beneficiarios de suspensédo
condicional do processo por crime de transito participem do referido curso a fim de
sensibiliza-los para a mudanca de postura no transito.

Como mencionado na secdo anterior, 0s projetos voltados para o publico
adulto ainda sé@o poucos. A EPT do DetranRS oferece, e ja ofertou em sua historia,
inUmeros cursos voltados para este publico, ora no formato de multiplicadores, ora
para o publico final, sendo que em todas as situacdes o objetivo primordial € o de
promover a seguranca no transito.

Finalizando as consideracfes tedricas no que tange a educacdo para o
transito no DetranRS e, anteriormente, no pais, a seguir apresenta-se os caminhos

relativos a moral conforme compreendida por Piaget.

3.2A moral em Piaget

Como esta dissertagdo possui como base teorica, no &mbito da educagéo, o
postulado por Jean Piaget, no que este autor apresenta quanto ao desenvolvimento
moral, mas mais do que isso na sua visdo sobre o processo de construcdo do

conhecimento, fica evidente a necessidade de apresentar suas principais
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contribuicbes acerca da tematica. Assim, parte-se especialmente das obras “O
Juizo Moral na Crianca”(1994) e Relacdes Entre a Afetividade e a Inteligéncia no
Desenvolvimento Mental da Crianca” (2014). Nestas, mesmo tendo o autor se
dedicado ao estudo da moral em criangas, encontram-se profundas reflexdes sobre
a moralidade no campo das ac¢des de adultos.

Para Piaget (1994), a moral esta relacionada a um sistema de regras, sendo
0 essencial no ambito da moralidade, justamente o respeito que o0 sujeito adquire
por essas regras. Assim, baseou seus achados utilizando como métodos principais
a entrevista clinica e a observacao, semelhante ao estudo do desenvolvimento da
inteligéncia. Explorando principalmente questdes relativas aos jogos de regras,
adentrando a um contetdo natural do mundo infantil, o autor investigou como as
criancas, em diferentes idades, costumam responder a determinadas situacdes
guanto ao juizo e acdo perante as regras, 0 que o levou a identificacdo de etapas,
gue sdo sucessivas, indo desde a anomia a autonomia (sem a possibilidade de
“‘pular” etapas).

Piaget (1994) aponta a diferenciacdo entre a pratica (0 que pode ser
visualizado no comportamento das criancas) e a consciéncia da regra (como a
crianca analisa e avalia as situacdes). Compreende que toda regra imposta, comeca
por ficar exterior a consciéncia antes de interiorizar-se realmente.

Quanto a prética das regras, identificou quatro estagios, quais sejam
(PIAGET, 1994):

1. puramente motor e individual, que se inicia desde o0s primeiros meses de
vida indo até por volta dos 2 anos — no qual a crianca estabelece esquemas
ritualizados, que séo repetidos de forma motora e individual, sendo a regularidade
0 que possui de comum com a regra,

2. egocéntrico, entre 0s 2 e 6, ou 7 anos — neste estagio a crianca pode seguir
as regras puramente por imitacdo, ndo se preocupando com a codificacdo das
mesmas, e ainda individualmente, ndo se ocupando do “jogar com”, jogando juntas,
mas cada uma por si. O prazer consiste em desenvolver suas habilidades para
acertar no jogo, muito mais do que em jogar junto e seu comportamento apresenta-
se como intermediario entre condutas socializadas e as puramente individuais;

3. da cooperacéo nascente, por volta dos 7 ou 8 anos — a diversao toma um

carater social, estabelecendo uma competi¢édo (o “ganhar” do parceiro de jogo toma

37



importancia) e ha o aparecimento da necessidade de entendimento mutuo, para que
possam jogar juntos;

4. da codificacdo das regras, aos 11 ou 12 anos, aproximadamente — 0 grupo
de criancas consegue jogar juntos e compreender as regras de maneira uniforme
(todos jogando com as mesmas regras, 0 mesmo jogo, juntos). Gostam de
discussbes sobre as regras e como ira, de fato, ocorrer o funcionamento do jogo,
divertindo-se em prever todas as possiveis ocorréncias.

Quanto a consciéncia da regra, sdo elencados trés estagios (PIAGET, 1994):

1. No primeiro estagio, que vai até por volta dos 2 anos, a regra ainda é
proveniente da acédo externa, seja pelo ato motor, ou por entender como exemplo
interessante. Os comportamentos sdo uma espécie de habitos que se constituem
em regras individuais;

2. No segundo, que corresponde a faixa dos 2 até 9 ou 10 anos, em média,
a regra € vista como sagrada e qualquer modificacdo proposta € considerada uma
transgressdo. As criancas chegam a apresentar um respeito mistico pela regra,
como se fossem eternas e entendendo qualquer mudanca como um erro. Apesar
de entender como sagrada, nem sempre a crianca consegue pratica-la do mesmo
modo;

3. No terceiro estagio (em média aos 10 anos), a regra provém do respeito
mutuo, relacionada a lealdade, podendo ser transformada, caso haja consenso para
tal, ou seja, ela ja pode ser contestada e podem ser criadas novas regras desde que
haja acordo entre os pares. A regra ndo é mais provinda do exterior, pois ja envolve
uma livre decisdo das proprias consciéncias. A partir dai a crianca atinge a
compreensao da razéo de ser da lei.

Quanto a correspondéncia entre os estagios da pratica e da consciéncia, o
segundo estagio da consciéncia tem seu inicio em meio a fase egocéntrica da
pratica das regras, terminando por volta da metade do estadgio da cooperacdo
nascente, e o terceiro, parte da segunda metade da cooperacao, englobando o todo
do estagio seguinte (da codificacdo das regras). Como o proprio autor afirma, o
“‘pensamento, de fato, esta sempre atrasado em relagao a agao” (PIAGET, 1994, p.
60).

No que concerne a justigca, o autor parte do conceito de que “é uma condigao
imanente ou de lei de equilibrio das relagbes sociais” (PIAGET, 1994, p. 157). Em

suas pesquisas identificou que, no juizo das criangas, a justica esta vinculada a
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punicdo, destacando-se dois tipos: as sancdes expiatérias e a sancgdes por
reciprocidade. Também analisou trés formas de justica, quais sejam, a imanente, a
retributiva e a distributiva.

Quanto as sancdes, Piaget (1994) relaciona a san¢do expiatéria a
arbitrariedade, na qual ndo ha relacdo entre o conteludo da sancéo e a natureza do
ato sancionado, somente tendo a premissa de que haja proporcionalidade entre o
sofrimento imposto pela punicdo aplicada e a gravidade da falta cometida. Ja em
relacdo a sancgdo por reciprocidade, o autor aponta que nao ha um sentimento de
necessidade de haver repressao dolorosa, bastando a ruptura do elo social, fazendo
com que o culpado sinta os efeitos de seu ato, ou seja, sentindo a reciprocidade.

Nessa linha, na reciprocidade Piaget (1994) aponta que

[...] h& relag&o de conteldo e de natureza entre a falta e a punicdo, sem
falar da proporcionalidade entre a gravidade daquela e o rigor desta [...]
N&o sendo mais a regra, como anteriormente, imposta de fora, da qual o
individuo poderia se furtar, mas constituindo uma rela¢éo necessaria entre
o individuo e os seus préximos, basta tirar as consequéncias da violagcéo
dessas regras, para que o individuo se sinta isolado e deseje, ele proprio,
0 reestabelecimento das relagbes normais. A repreensdo entdo, néo
precisa mais de um castigo doloroso para ser reforcada: reveste toda sua
intensidade na propor¢do em que as medidas de reciprocidade fazem
compreender ao culpado o significado de sua falta. (PIAGET, 1994, p.
162).

No gue tange as formas de justica, na imanente a crianca entende que o justo
ou injusto esta atrelado ao que a autoridade coloca e a ordem deve ser acatada sem
questionar. Também entende que existem san¢fes que sdo automaticas, como se
emanassem das coisas. Porém, “a ideia de justica imanente nas coisas, sem duvida,
nao poderia nascer sem mais no cérebro de uma crianca de doze anos. Mas pode
nele subsistir, como de resto em muitos adultos, sem, por isso, criar problemas nem
provocar dificuldades” (PIAGET, 1994, p. 196). Um exemplo que podemos ver desta
forma de justica, que pode se manifestar inclusive nos adultos, € quando alguém,
analisando um acidente de transito ocorrido, identifica que quem cometeu o ato mais
grave e de risco foi justamente o condutor que perdeu a vida e comenta “foi Deus
que quis... antes ele que estava errado, do que o outro”.

Ja na justica retributiva, cuja avaliacdo da responsabilidade é objetiva, néo é
analisada a intengcao do ato, e sim o seu resultado, sendo que a punicéo deve ser
proporcional ao dano causado, relacionando-se as chamadas sanc¢fes expiatorias

(MOURA, 2018). O sujeito considera responsabilizar coletivamente quem
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descumpre as regras, pois ha a necessidade de haver um culpado, que, se ndo
identificado, leva a punicdo de todos os envolvidos.

Na forma de justica denominada de distributiva, por ser propria de uma moral
autdbnoma, a avaliacao sobre o ato € feita pela responsabilidade subjetiva, sendo a
nocéao de justica relacionada a equidade (MOURA, 2018). Apesar de também haver
a crenca na necessidade de punicéo, indicando uma andlise sobre a intencdo do
ato praticado, esta ndo considera somente as consequéncias ou resultados e
compreende que cabe a cada um responder por seus atos (PIAGET, 1994). Quando
evolui da concepcéo de justica retributiva para a distributiva, ndo ha exclusao da

necessidade de sancdo, como coloca Moura (2018):

[...] passam a considerar justas as san¢Bes que se d&do por via da
reciprocidade, como por exemplo, o rompimento do elo, ou a simples
explicagdo para a compreensdo da crianca sobre a repercusséo da falta
cometida como suficientes para que a crianga ndo cometa novas infragdes.
Exemplo mais comum dessa sanc¢éo é a exclusdo de quem descumpre as
regras combinadas pelo grupo, pois entende-se que o excluido fara um
esforco para reconstituir as relagées com o grupo, por isso foi denominada
sancdo restitutiva. (MOURA, 2018, p. 28)

Nesse nivel, como a regra nao é imposta de fora, da qual o individuo poderia
se furtar, mas na relagdo de reciprocidade entre ele proprio e seus pares, como
Piaget (1994) aponta:

A repreensao entdo, ndo precisa mais de um castigo doloroso para ser
reforcada: reveste toda sua intensidade na propor¢do em que as medidas
de reciprocidade fazem compreender ao culpado o significado de sua falta.
(PIAGET, 1994, p. 162).

Os achados de Piaget (1994), quanto ao sentimento de justica apontam para
quatro tipos de respostas. Inicialmente, as criancas entendem a justica como
sindnimo da obediéncia a ordem do adulto, ndo distinguindo o que € justo do que
simplesmente esta4 de acordo com a determinacdo da autoridade. Na sequéncia,
conseguem identificar injusticas, mesmo em ordens provenientes de adultos, mas
entendem que a obediéncia deve estar acima da justica. Posteriormente, além de
reconhecer a justica, evoluem para a preferéncia por segui-la ao invés da simples
obediéncia. Ha ainda, um quarto tipo que, apesar de entender a ordem injusta e que

nao haveria obrigatoriedade de obediéncia passiva, prefere a submissao a revolta.
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Assim, a evolucdo da nocéo do justo e do injusto no sujeito ocorre no sentido
da justica retributiva para a distributiva, em trés grandes periodos de
desenvolvimento. Num primeiro momento a justica € entendida como puramente o
cumprimento da lei, confundindo-se justica e lei, sendo esta puramente heterbnoma.
Prossegue para um desenvolvimento progressivo da autonomia, com busca pela
igualdade com maior importancia que a obediéncia a autoridade. Posteriormente,
segue-se, desejavelmente, para o sentimento de equidade, proprio da justica
distributiva que ultrapassa a no¢éo de igualdade pura, avaliando a situacdo em
particular, com agravantes e atenuantes da circunstancia apresentada.

Piaget (1994, 2014) defende que a moralidade é construida, paralelamente
as etapas de desenvolvimento cognitivo do sujeito. O inicio da vida é caracterizado
por uma auséncia de moral (anomia) do ponto de vista da crianca que nao
reconhece as regras como tais. Aos poucos vai adentrando o mundo das regras nas
diferentes formas de convivéncia. Na perspectiva piagetiana, o desenvolvimento
moral é composto por duas morais, com base em dois tipos de respeito, a moral da
heteronomia (coacao), relacionada ao respeito unilateral, e a moral da autonomia,
alicercada no respeito matuo (cooperacao).

Na heteronomia, para Piaget (1994), o processo moral se inicia com a
obediéncia da crianca a figuras de autoridade (pais, cuidadoras, professores). O
sujeito ndo questiona as regras, segue-as por prudéncia, com base no respeito
estabelecido de forma unilateral, em geral, pelo adulto ou crianca mais velha.
Cumpre as regras morais, principalmente em funcdo da coacdo adulta. O
sentimento de obrigatoriedade advém do respeito por quem sente amor e/ou medo.
Além destes, contribuem a confianca, a simpatia, a indignacdo e a culpa, cada
sentimento destes tendo um importante papel na génese da moral (PIAGET, 1994).

J& a autonomia moral é subsequente a moral heterébnoma. Como a coacéo
adulta favorece a obediéncia sem, necessariamente, a compreensao do porqué da
regra, € somente a medida que a crianga interage com seus pares (outras criangas),
que sente, gradativamente, a necessidade de normalizacdo nas relagcdes sociais.
As relacdes entre iguais tém como alicerce o respeito muatuo, e este é a base para
o desenvolvimento da moral autbnoma pelos sujeitos, significando que, ao
conquista-la, sdo capazes de elaborar juizos tomando como referéncia principios

de igualdade, de equidade, de reciprocidade e de respeito mutuo (PIAGET, 1994).
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Outro diferencial que os sujeitos precisam adquirir para desenvolver a
autonomia é a capacidade de se colocar do ponto de vista do outro, o que contribui
significativamente para o entendimento das regras e para as agfes solidarias.
Assim, “a crianca € levada a esfor¢os de descentracdo, de procura de compreensao
do ponto de vista alheio, e tal descentracédo €, como se sabe, processo essencial
do desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral” (LA TAILLE, 2006, p. 117). Ao se
alcancar a autonomia, o bem é associado ao respeito mutuo, ultrapassando o
conformismo que o respeito unilateral traz consigo, para além do dever, ligando-se
ao respeito pela regra.

Na obra “O Juizo Moral na Crianca” Piaget (1994) salienta, inUmeras vezes,
o papel central da cooperacdo para o desenvolvimento da autonomia moral,
sinalizando que “séo as relacdes entre coetaneos que constituem o meio mais
propicio ao desenvolvimento da nocdo de justica distributiva e ao das formas
evoluidas da justica retributiva” (PIAGET, 1994, p. 222), e ainda “este equilibrio
ideal, entrevisto por ocasido de cada disputa e cada pacificacdo, supde,
naturalmente, uma longa educacgao reciproca, das criangas, umas pelas outras”
(PIAGET, 1994, p. 239).

Porém, ndo se pode negar a relevancia da etapa da heteronomia, pois se 0
sujeito permanecer na anterior (anomia), sequer se importarad com as regras, uma
vez que estas ainda nédo fazem parte de seu universo, pois ainda ndo conhece 0s
limites. Entretanto, obviamente que permanecer na heteronomia néo se constitui em
algo positivo, apesar da passagem por esta etapa ser fundamental para que o
sujeito possa seguir sua evolucao moral.

Assim, Piaget (1994) destaca a importancia da intervencdo do adulto,
apontando que a autoridade adulta ndo basta para construir 0 senso de justica,
necessitando este ter o papel de mediador das relagdes entre iguais, para que estas
se desenvolvam pela cooperacao e respeito matuo, inicialmente entre as criancas,
para posteriormente, cooperar com o0 adulto, ao sentir-se “de igual para igual’.
Nesse sentido, “a relacdo professor/aluno €, por definicdo, provisoria porque, se
bem sucedida, a assimetria inicial da lugar a igualdade; e a dependéncia da lugar a
gratidao” (LA TAILLE, 1999, p.13).

Finalizando o caminho teorico percorrido sobre a construcdo de Piaget

guanto ao desenvolvimento moral, destacando as principais informacgfes para a

42



compreensao deste, a seguir € apresentado o referencial quanto a moral do adulto

e a relacdo desta com as situacfes e comportamentos no transito.

3.3 O desenvolvimento moral do adulto e o transito

E justamente, como ja colocado, na tentativa de compreender os fendmenos
que interferem no comportamento do adulto no transito que surgiu o interesse desta
pesquisadora de estudar o desenvolvimento moral segundo Piaget, buscando
compreender como as proposi¢cdes desse autor quanto ao tema podem contribuir
para esta andlise.

Apesar de Piaget (1998) colocar a evolugcdo moral de modo que, em tese, ja
estaria concluido o desenvolvimento quando o individuo chega a vida adulta, o autor
também reconhece que no adulto ainda podem coexistir tanto aspectos proprios da
moral da heteronomia quanto da autonomia, dependendo do tema, ou contetdo
moral, a que o mesmo estd envolvido. Assim, o adulto precisa administrar
internamente a “convivéncia” entre duas morais, a da coacao e a da cooperacéo,
gue, como a moralidade é construida, pode evoluir ao longo da vida, podendo ser
ensinada e aprendida em qualquer momento da histéria do sujeito (LA TAILLE,
2006).

Buscando em Piaget explicacdes sobre a moral do adulto, encontramos uma
especial reflexdo sobre o papel da coacéo social sobre seu comportamento. Para o
autor, em uma situacao de coacdo, o adulto podera agir de maneira mais primitiva
em relacédo ao sentimento de obediéncia, assim como a crianga, pois também ele é
subjugado ao respeito unilateral, que, consequentemente, leva a heteronomia.

Assim, inicia-se essa constru¢cao sobre a moral do adulto parafraseando o autor:

A coagdo social - entendemos assim toda relagdo social na qual intervém
um elemento de autoridade e que néo resulta, como a cooperac¢éo, de pura
troca entre individuos iguais - tem como efeitos sobre o individuo
resultados analogos aos da coagdo adulta em relacdo ao espirito da
crianca. Porque, na realidade, os dois fenbmenos constituem apenas um
s, e 0 adulto, dominado pelo respeito unilateral dos "velhos" e da tradigéo,
conduz-se & maneira de uma crianca (PIAGET, 1994, p. 253).

Essas relacdes coercitivas também se estendem a vida adulta quando o
sujeito precisa sentir-se vigiado para cumprir as regras, ou quando pensa que pode

vir a ser descoberta uma transgressao cometida, tal como a infracdo de transito
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autuada. Porém, na vida adulta, o agente fiscalizador tem um papel social diferente
do adulto na vida crianca. Nem sempre compreendido como um profissional a
servigo da seguranca, mas como alguém a quem deve temer e fugir, prevalecendo,
entdo, na situacao de transito, ou analogas a esta, o sentimento de obrigatoriedade
advindo do medo da autoridade.

Partindo-se do que postula Piaget (2014), sobre o quanto a coacao externa
ndo destréi o egocentrismo, pelo contrario, pode até refor¢a-lo diretamente, ou, na
melhor das hipoteses, disfarca-lo, resta uma indagacédo aos profissionais da area
de transito: como diminuir o egocentrismo, que acaba por reforcar a heteronomia
em um ambiente social que, na histéria recente do pais, somente tem conseguido
resultados de seguranca significativos quando associados a intensificacdo da
fiscalizagdo, que por sua vez, gera ainda mais incremento do egocentrismo e da
heteronomia?

Refletindo sobre essa questdo pode-se observar que no ambito da seguranca
no transito, os grandes marcos de mudanca de comportamento, ao menos no Brasil
e mais especificamente no Rio Grande do Sul (RS), se deram por mudancas na
regra imposta, acompanhada de intensa fiscalizacdo. Podemos citar, nesta linha, a
mudanca na cultura do uso do cinto de seguranca (especialmente nos bancos da
frente dos veiculos), do capacete para motociclistas, ambas conquistas de mudanca
no comportamento ocorridas no periodo pés publicacdo do Codigo de Tréansito
Brasileiro (CTB) de 1997, que tiveram reforco na fiscalizacdo a época. Soma-se a
esta experiéncia, a mais recente, mas ainda em desenvolvimento, da chamada Lei
Seca, lei n°® 11.705 (BRASIL, 2008), com a instituicdo no RS da Operacao Balada
Segura® que visa a fiscalizagdo, notadamente no periodo noturno, com énfase na
alcoolemia®.

A propria criacdo do curso, objeto do presente projeto, teve grande
contribuicdo deste incremento na fiscalizacdo da alcoolemia, com a identificacdo
muito superior ao periodo anterior a Operacao Balada Segura, de condutores que
cometem crimes de transito pelo artigo 306 (alcoolemia) do CTB.

3A Operacao Balada Segura foi criada pela Lei Estadual 13.963 de 2012.

4A instituicdo da Operacdo Balada Segura motivou a criagdo de setor préprio para a fiscalizacao de
transito no DetranRS, com a designacdo de agentes de fiscalizacdo de transito dedicados
especificamente para as operacdes.
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O guestionamento fica ainda mais evidente quando adultos verbalizam frases
gue remetem ao cumprimento da regra de transito, pura e simplesmente, para evitar
a sancéo correspondente. Estas situagfes levam a uma reflexdo: estariam estes
adultos, como as criangas dos experimentos de Piaget (1994) - que respondem que
a mentira € grave porque a punimos, ndo sendo culpavel se ndo houvesse a
punicao, sendo a punicao o critério de analise da gravidade da mentira — associando
0 comportamento inseguro no transito, como beber e dirigir, por exemplo, somente
a punicao correspondente deste ato, sem liga-lo ao real motivo para haver esta
regra?

Piaget (1994), em suas pesquisas, categoriza 0 julgamento da
responsabilidade de dois modos. Um que € forma de responsabilizar objetivamente,
ou seja, somente pelos resultados do ato. Por exemplo, quando uma criancga julga
um incidente com Xxicaras, entende mais grave o ato de alguém que quebrou muitas
xicaras sem querer do que de quem quebrou somente uma intencionalmente. Ou
seja, julga o ato pelo resultado, ndo considerando a intencionalidade do ato, como
€ 0 caso do segundo tipo de responsabilidade, que o autor denominou de subjetiva.
Retomando o caso dos adultos no transito, pela responsabilidade objetiva, somente
consideram grave um ato de transgressdo a regra se este tiver alguma
consequéncia direta de san¢do, como € o caso das multas, da soma de pontos na
Carteira Nacional de Habilitagdo (CNH).

Encontramos eco destas concepc¢des piagetianas facilmente no transito, no
gual muitos adultos ao visualizar o agente de fiscalizacdo (autoridade da coacéao),
por exemplo, reduzem a velocidade a permitida para a via, regra que em geral
sempre souberam, mas que, até a percepcao da presenca do agente, optaram por
nao respeitar. Nesta situacao a gravidade de seu ato somente pode ser medida pela
possibilidade de sancao por parte da autoridade, o que representa um julgamento
pelo mecanismo da responsabilidade objetiva, préprio do funcionamento
heterobnomo. Em situacdes como esta, é possivel inferir, com base na teoria
estudada, que esse adulto apresenta um comportamento heterbnomo, ainda que
seja possivel que tenha condi¢des cognitivas para a autonomia. Lembrando que o
proprio Piaget (1998) nos aponta com destaque que as duas morais, a da coagéo e
a da cooperacéo, se encontram igualmente no adulto. Diante disso, é possivel que
o adulto, quando em situacéo de dificuldade repentina sem o necessario tempo para

a reflexdo, ou que esteja passando por periodo de revisdo de valores ou de
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sentimentos novos, aja com uma severidade incompreensivel (PIAGET, 1998). Isto
ocorre, primeiramente por ser mais visivel a qualquer um o comportamento do outro,
e ainda, justamente por ser o pensamento atrasado em relagéo a pratica e néo ter
se concedido o tempo suficiente para a reflex&do, se recorrer a um sistema anterior
de avaliacoes.

Neste aspecto, aponta que nao € errado afirmar que somos mais severos
para com 0s outros do que conosco ao avaliar uma mesma conduta. Isto porque o
comportamento alheio nos € muito mais materializado do que o nosso proprio e
também por ser muito antes identificada a materialidade que a intencionalidade.
Nessa linha podemos observar o apontado em pesquisa realizada pelo DetranRS
em 2010, a qual informa que “Motorista pde a culpa nos outros - Estudo mostra que
gaucho se considera prudente, mas responsabiliza os demais pelos excessos
cometidos na hora de dirigir”, indicando que os condutores identificam que existem
motoristas imprudentes, mas ndo se reconhecem como pessoas que cometem
imprudéncias (BOCK, 2010), ou seja, o olhar para o outro € mais severo do que
para si. Aonde estariam os imprudentes entdo? Observa-se que somente
conseguimos ultrapassar esse modo de julgamento quando nosso esfor¢co de
simpatia e generosidade nos faz resistir a essa tendéncia, obrigando-nos a buscar
a compreensao sobre a intencéo do ato praticado pelo outro (PIAGET, 1994).

No que tange a moral, La Taille, Oliveira e Dantas (1992) apontam que a
maioria das pessoas se encaixam muito mais no conceito de heteronomia,
reforcando que a autonomia é algo “caro e raro”, o que nao significa que inexistam
pessoas autbnomas. Desse modo, pode-se inferir que em poucos momentos 0s
individuos que circulam no transito agem de acordo com a autonomia moral,
apresentando comportamentos condizentes com uma moral favoravel a seguranca
e boa convivéncia no espaco publico, o que o torna ainda mais complexo.

Apesar disso, Piaget (1998) defende que o conteiddo moral em nossas
sociedades seria 0 da cooperacédo. Pois, “as regras prescritas, mesmo sob a forma
de deveres categoricos e de imperativos com motivos religiosos, s6 contém, a titulo
de ‘matéria’, o ideal de justica e de reciprocidade préprios a moral do respeito
mutuo” (PIAGET, 1998, p. 32).

Se analisarmos mais profundamente, a maior parte das regras de transito
tem por motivacdo principal a seguranca nesse espac¢o. Muitas delas, inclusive,

foram elaboradas apés um periodo no qual, sem elas, identificou-se um grande
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namero de acidentes em que pessoas perderam a vida por agirem de modo a
aumentar o risco no transito. Um exemplo visivel, mesmo aos que pouco tém
familiaridade com os dados de acidentalidade no transito, € a associagdo de alcool
e direcdo que, por um longo periodo, ndo teve a mesma previsao legal de restricdo
total como atualmente.

Apesar de uma imposicdo categorica de proibicdo ao alcool para quem
conduz veiculos, essa norma possui o ideal de justica e de reciprocidade na medida
em que visa proteger a vida de todos, além do préprio individuo que desejaria dirigir
apos a ingestdo de alcool. Assim, colocando-se sob o ponto de vista do outro, é
possivel visualizar a importancia de ndo tomar esta atitude, uma vez que pelo
principio da reciprocidade, também n&o seria justo ser vitima de outrem que optasse
deste modo. Visto assim, quem opta por beber e dirigir ndo esta simplesmente
tomando uma escolha pessoal, esta, de certo modo, fazendo por todos os demais
gue circulam no espaco publico, o que implica desrespeitar o direito destes de nao
correr 0 risco provocado pela associacao entre alcool e direcdo. Mas, “cada um,
segundo a educacdo que recebeu, pode, no que concerne a ‘forma’, enfatizar o
sentimento de dever ou o livre consentimento proprio do sentimento do bem”
(PIAGET, 1998, p. 32).

Neste sentido, na heteronomia o sujeito ndo questiona as regras, segue-as
por prudéncia ou medo, com base no respeito estabelecido de forma unilateral, em
geral, pelo adulto ou crianca mais velha, o sujeito cumpre as regras morais,
principalmente em funcdo da coacédo adulta. Como referem La Taille, Oliveira e
Dantas (1992) se no momento da decisédo os argumentos utilizados para a a¢do sao
do tipo “todo mundo faz assim, por isso também vou fazer’, podemos dizer que
quem é o responsavel moral é a sociedade, “todo mundo”. Essa ideia também é
reforcada por Menin (1996, p. 40), quando coloca que “heteronomia significa ser
governado por outros, fora de nds; e significa que quando ndo houver outros a nos
mandar, ameacar, punir, podemos ficar ‘sem governo’ e assim fazermos tudo o que

nos der na telha!”.

Dir-se-4 de um sujeito que é heterdnomo se sua tendéncia for a de, em
geral, pensar a legitimidade das regras morais com referéncia a obediéncia
a uma autoridade. Mas sera possivel observar esse mesmo sujeito, em
certas circunstancias, mostrar capacidade de levar em conta a
reciprocidade, caracteristica da autonomia moral (LA TAILLE, 2006, p. 97).
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Ou seja, mesmo o individuo que age predominantemente pela heteronomia,
pode, em determinados campos de sua vida, ser autbnomo. Neste aspecto, como
Piaget (1994) coloca, o sentimento da necessidade (no sentido de “aquilo que ndo
pode nao ser’) do cumprimento da regra, pode estar envolvido em determinado
conjunto de regras e nao em outro (por exemplo no transito). Claro que, como o agir
moral nos coloca frente a decisfes que vao contra a nossos interesses pessoais,

por exemplo, quando:

[...] quero saciar minha fome ou obter em determinado prazer para o qual
minha afetividade me inclina, mas contenho- me porque considero
moralmente correto ndo roubar ou ndo usar outras pessoas para saciar
meus apetites. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992, p. 65).

Segue-se a regra, ndo por esta ser agradavel ou desagradavel para o que se
deseja realizar, mas por esta ser boa e justa. Relaciona-se ao que Piaget (1994),
aponta como o bem da moral do respeito mutuo. Nao se segue a regra por ser
agradavel ao que se deseja, mas por esta representar o bem, a justica, (em
oposi¢cao a moral do dever) e o que conduz ao desenvolvimento da igualdade.
“Agora, se deixo de roubar por medo da prisdo, estou seguindo um interesse
pessoal, um puro afeto, e minha conduta, embora correta na pratica, ndo podera
ser considerada como moral. (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992, p. 65).

Quando o sujeito sabe que é proibido beber e dirigir e que este ato tem
punicdo e deixa de beber e dirigir por saber que havera fiscalizacdo de transito,
apesar de benéfico a seguranca de todos, ndo se constitui em uma acao moral, pois
se estivesse certo de que estaria livre da punicéo, néo teria a mesma atitude. Se,
de outro modo, o individuo sente-se obrigado a ndo beber quando pretende dirigir,
por identificar nessa regra seu principio de controle do risco a vida e boa
convivéncia, entdo a acao € moral e o individuo apresenta-se autbnomo. Neste
sentido, entende que o “bem” desta regra ndo esta na obediéncia, mas nos
beneficios que o cumprimento dela podera trazer a todos que compartilham daquele
espaco no transito. Assim, independentemente de haver fiscalizacdo e/ou punicdo
seu comportamento serd 0 mesmo: nao beber se pretende dirigir.

Como apontam La Taille, Oliveira e Dantas (1992, p. 72), “saber nao é
necessariamente querer’ — saber que a regra estabelecida é “ndo beber e dirigir’

nao faz com que o sujeito queira seguir esta norma. Para que se tenha um ato moral,
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€ necessario que intervenha a forca de vontade, a qual exige, como propde Piaget
(2014) algumas condicbes, que sao: a) a existéncia de conflito entre duas
tendéncias; b) quando a for¢ca das duas tendéncias nao é igual, sobrepondo-se uma
a outra, sendo que a tendéncia mais fraca, no curso do ato de vontade, se torne a
mais forte, vencendo a originalmente maior; ¢) que o comportamento corresponda
entdo, a linha de maior resisténcia, ou seja, a tendéncia que inicialmente era a mais
fraca, a escolha mais dificil, que é menos desejado.

Desse modo, a forca de vontade aparece quando em um conflito entre um
interesse e um dever, entre os desejos de um lado e o dever social de outro, entre
0 eu e 0 grupo, prevalece o dever sem que para isto tenha havido a interferéncia de
uma “policia exterior” (PIAGET, 2014). Nessa linha, focam algumas questdes, por
exemplo a de como isso seria possivel? O que leva um individuo que deseja fazer
algo, deixar de fazé-lo em nome de um dever?

O autor sinaliza que a resposta estaria na descentracdo que nos leva a

subordinagéo de nossos desejos aos nossos valores.

Em suma, o Unico meio de sair da situagdo presente e escapar a tendéncia
atualmente forte é nos "descentrarmos”. A solucéo € apelar para valores
momentaneamente esquecidos e, a partir do momento em que chegamos
a esta descentragdo, em vista dos valores posteriores ou anteriores, o
problema da vontade est4 resolvido. A tendéncia momentaneamente mais
forte se torna a mais fraca e se subordina a valores que se tornam mais
importantes pelo proprio fato da descentracdo (PIAGET, 2014, p. 244).

Assim, a descentracdo seria a busca por ampliar o campo de comparacéo,
se antes nosso interesse seria por passar o semaforo com a luz vermelha, indicando
que esté proibida a passagem com o veiculo, ampliando este campo, poderiamos
nos colocar sob o ponto de vista de quem esta com a luz verde do semaforo ligada,
permitindo sua passagem no cruzamento, e deduzir que esta pessoa nao esperaria
que alguém dirigindo seu veiculo no outro sentido do cruzamento, passaria o sinal
vermelho, o que o levaria a cruzar normalmente, podendo entdo, além de
desrespeitar o direito de passagem dessa pessoa, colidir caso passassemos o
semaforo na luz vermelha. Observa-se que o que muda do interesse inicial para o
final é justamente o campo de comparacéo, que acaba por provocar a reflexdo sobre
os valores anteriores mais estaveis (respeito ao proOximo e seguranga, neste caso
por exemplo), o que seria suficiente para modificar a for¢ca das tendéncias iniciais,

sendo que “a tendéncia inicialmente forte se torna fraca simplesmente porque ela é
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colocada na escala normal dos valores” (PIAGET, 2014, p. 247). Isso ocorre porque
a forca do interesse inicial estava limitada ao momento, ao imediato, sendo
suscetivel & mudanca quando colocada em um campo mais amplo, através da
descentragdo, do sair de um soO ponto de vista, analisando a situagao a partir de
outros angulos, sob outras perspectivas. Ndo ha a necessidade de abandonar seu

ponto de vista, mas inserir em seu campo de comparacao outros olhares.

Que cada um se agarre assim a sua prépria perspectiva como a Unica que
conhece intimamente, mas compreenda a existéncia de outras
perspectivas; que cada um compreenda sobretudo que a verdade, em
todas as coisas, nunca se encontra pronta, mas € elaborada penosamente,
gragas a propria coordenac@o dessas perspectivas (PIAGET, 1998, p.
135).

Nessa linha, La Taille (2006) complementa a discussao sobre a descentragao
acrescentando que a distancia entre o saber e o fazer tem o querer no meio. Neste
sentido, traz o sentimento de obrigatoriedade como sendo, ele préprio, uma forma
de querer. Ai encontra-se o grande ponto que necessitamos evoluir: como
aproximar o conhecimento das normas de seguranca no transito ao querer dos
sujeitos?

Como contribuir para que “queiram” respeitar as regras? Piaget (1994)
salienta que este querer é inspirado pelos sentimentos de medo e amor, confianga,
simpatia, indignacao e culpa. Sem que estes sentimentos sejam despertados, ndo
h& o querer necessario para que o cumprimento de uma regra seja efetivado.

Podemos destacar trés destes sentimentos para discorrer, por serem 0s mais
relevantes para o contexto do presente projeto: a confianga, a simpatia e a culpa,
acrescentando o sentimento de vergonha evidenciado como central por La Taille
(2006) para o desenvolvimento da personalidade ética.

A confianca ou a falta desta tem sido muito utilizada para justificar inimeros
desrespeitos as regras de transito. Ndo € necessaria muita investigacdo para
encontrar argumentos do tipo: “fiz, pois todo mundo faz assim”. Esse comentario
demonstra que “[...] na pratica, a avaliacdo de que os demais membros de uma
comunidade ndo merecem confianga moral faz com que muitas pessoas se
permitam, como suposta "defesa" agirem, elas mesmas, de forma imoral” (LA
TAILLE, 2006, p.111).
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Vérias sdo as situacdes em que, pela falta de confianca nos membros da
sociedade a que pertence, o individuo justifica-se pela inadequacdo do
comportamento alheio como sendo a “permissdo” para que também transgrida as
normas, o que demonstra a relevancia deste sentimento para o agir moral.

Se o entendimento € que “a maioria das pessoas € moralmente heterbnoma”
(LA TAILLE, 2006, p. 112), ndo podemos esperar delas que, quando percebem que
muitos de seus pares (outros cidadaos da sociedade em que vivem) ddo o exemplo
de que as regras morais podem ser desrespeitadas, que 0s principios morais ndo
inspiram suas condutas, cumpram tais regras. Se assim fosse, em nossa sociedade
nao predominaria a heteronomia, mas sim a autonomia, o que seria observado pelo
fato de que os sujeitos, intimamente convencidos dos principios morais, 0s
seguiriam mesmo sendo um ato isolado, sem observar as atitudes dos outros.

O sujeito heterbnomo busca, incessantemente, provas de que 0s outros
respeitam as regras, para que ele também as cumpra, pois ndo as percebe como
importantes a ponto de respeita-las. Ja o autbnomo, diferentemente, entende que o
respeito a regra, de sua parte, é associado ao provar-se merecedor de confianca e
digno para si mesmo, ndo necessitando que alguém de fato esteja julgando, ou
fiscalizando seu comportamento, aponta La Taille (2006).

Quanto a este aspecto, pouco temos a contribuir, a curto prazo, para que a
confianca social dos principios morais envolvidos nos comportamentos no transito
seja estabelecida. Porém, se conseguirmos que outros sentimentos inspirem o
querer hoje, é possivel que no futuro tenhamos a confianca despertada nos
heterbnomos de modo mais natural, pelos exemplos que a sociedade |he
proporcionara. Pode parecer utopico, mas existem exemplos bastante visiveis de
mudancas culturais, como aconteceu com o consumo do cigarro, que foi alterado
completamente tanto em termos de comportamento dos usuarios como da
sociedade “nao fumante” para com estes.

A simpatia, também apresentada com um sentido mais semelhante ao de
empatia, por sua vez, pode ser o sentimento que desperta o querer moral
justamente por acompanhar a compaixao, pois, referindo-se a crianga, mas néo
somente, quando

[...] encontra com os irm&os ou irmas ou com seus amigos de brinquedo

uma sociedade que desenvolve sua necessidade de cooperacdo e
simpatia mutua, criard em si uma moral de um novo tipo, moral da



reciprocidade e ndo da obediéncia. Essa é a verdadeira moral da intencdo
e da responsabilidade subjetiva. (PIAGET, 1994, p. 113).

La Taille (2006) afirma que, quando sensibilizados pelos estados afetivos
alheios somos levados a esforcos de descentracdo, pois buscamos compreender o
ponto de vista do outro, nos colocar na situacéo dele, imaginar como seria e o0 que
sentiriamos se estivéssemos vivendo aquilo. Ao sentir a compaixao, a simpatia,
acabamos por ativar um processo essencial do desenvolvimento cognitivo, afetivo
e moral, que é a descentracao, e esta nos leva ao respeito a regra muito mais pelo
respeito ao outro.

Como os deveres negativos sdo impostos por intermédio de regras, eles
permanecem, como percebeu-o Piaget, exteriores a consciéncia; em
compensacgdo, como os atos de generosidade inspirados pela simpatia sdo

espontaneos, e bem menos normatizados, eles favorecem uma
compreensdo mais autbnoma de seu valor. (LA TAILLE, 2006, p. 117)

Em relacédo a culpa, sentimento também elencado por La Taille (2006), é
entendida como decorrente de um querer reparar a acado imoral cometida, sendo,
portanto, considerado um sentimento que participa do “querer agir” moral. Quem for
incapaz de sentir culpa, por consequéncia, € mais inclinado a agir contra a moral, ja
que para agir de acordo, necessita de um freio moral que nao possui: a culpa.

A culpa entra como um elemento relevante para o querer responsabilizar-se
pelos proprios atos, para o “querer agir’ moral. Se analisarmos muitos argumentos
utilizados para que o agente de transito ndo lavre um auto de infragdo, como 0s
encontrados por Neto (2009), tais como “seu guarda, mas a culpa n&o foi minha” ja
reconhecemos a presenca deste sentimento. Porém, também é comum
identificarmos esse sentimento projetado em outro individuo, como no exemplo, a
culpa foi de alguém, mas n&o “minha”, ou seja, apesar de ter cometido a infracéo, a
culpa esta em outra pessoa. Se 0 sujeito ndo consegue experimentar o sentimento
de culpa por ter cometido um ato incorreto, imoral, no transito, nessa perspectiva,
sera mais dificil que seu “querer agir” moral, em outra situagao analoga, acompanhe
a moral.

Desse modo, um importante passo a ser dado em muitas situacdes de
transito é o despertar da propria responsabilidade sobre a agcdo imoral, 0 que seria
acompanhado do sentimento de culpa pelo ato. Por consequéncia, ao alcancar esse

sentimento poderia favorecer a mudanga comportamental para outras situacdes
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semelhantes no futuro, passando do “fui eu que cometi tal ato” ao “nao serei eu a
cometé-lo” (LA TAILLE, 2006).

Quanto a vergonha, La Taille (2002) associa a honra, mas em virtude dos
equivocos que poderiam ocorrer pelo sentido da palavra, sinaliza como mais
prudente a utilizacdo da vergonha e honra com o sentido de autorrespeito. Este
sentimento, sinalizado como central para a personalidade moral (LA TAILLE, 2002,
2006), relaciona-se ao que Piaget aponta como aparecendo progressivamente em
substituigdo ao medo, qual seja, “um medo todo moral que € o de decair perante os
olhos da pessoa respeitada” (LA TAILLE, 2002, p. 13). Para La Taille (2002), Piaget
estaria se referindo a vergonha moral.

A vergonha moral, a do autorrespeito, ndo seria aquela exclusivamente
desencadeada pelo julgamento de outrem, do campo da heteronomia, mas aquela
gue vem de um controle interno: “quem sente vergonha julga a si préprio” (LA
TAILLE, 2002, p. 17). Desse modo, até pode haver uma antecipacéo do julgamento
alheio, mas sé se torna motivo de vergonha se corresponder a um autojuizo
negativo. Parafraseando La Taille (2002, p. 17) “o decair perante os olhos alheios
deve corresponder a um decair perante os préprios olhos.”

Assim, como a busca de valor positivo é vista como motivacdo basica,
guando as representacdes valorativas de si sdo negativas, 0 sentimento de
vergonha vem, causando dor. Porém, segundo La Taille (2002), a vergonha pode
ser de dois tipos: a prospectiva (sentida antes de realizar um ato que nos causaria
vergonha, sentimento de autodesrespeito, 0 que impede a concretizacdo da acao)
e a retrospectiva (sentida apdés cometer um ato reprovavel por si mesmo, que
desperta o sentimento de autodesvalorizagéo).

Cabe destacar a importancia da vergonha prospectiva para as atitudes no
transito, pois se os cidaddos que apresentam comportamentos em desacordo com
a moral a sentissem antes de realizar o ato, ndo chegariam a realiza-lo. Desse
modo, a frase popular “ndo tem vergonha na cara” pode perfeitamente servir para
impulsionar a reflexdo sobre a coeréncia entre a atitude tomada e os valores morais
presentes na acao, para além da vergonha social desencadeada somente quando
h& a fiscalizagdo ou quando pessoas que valorizam, e ndo querem perder o
prestigio diante delas, estiverem visualizando o ato. Assim, pode ser um caminho
buscar, em acbes educativas, desencadear o sentimento de vergonha, no sentido

de provocar a autoavaliacdo e a contradicdo entre o desrespeito as regras de
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transito e desrespeito as pessoas com as quais convive-se no transito, mesmo
guando estas ndo séo conhecidas.

Porém, o desafio ndo é tdo simples, pois ainda se tem um cenario apontado
por La Taille (2002) que € o de estarem unidas as representacdes de si (o Eu) dos
individuos a valores imorais, como o0 caso, por exemplo, do beber e dirigir no
transito. Este comportamento, tdo frequente nas vias e rodovias, € comumente
valorizado socialmente. Muitas situacoes sao relatadas por pessoas que, buscando
cumprir a norma, como por exemplo, respeitar o limite da via, sofrem a pressao
oposta, ou seja, a de que deveriam estar desrespeitando este limite, com
expressées como “sai da frente, tranca rua”, “meia roda”, “ndo sabe dirigir”, entre
outras. Nestes casos, muitas vezes, a vergonha é justamente despertada por estar
agindo de forma correta. J&, quem nao respeita o limite somente por ter valores
imorais unidos ao Eu (aqui ndo refere-se aos heterbnomos, que precisam de
vigilancia, mas de casos em que a personalidade esta ligada a valores imorais),
sente orgulho de tal “faganha”.

Quando os valores morais ocupam lugar central nas representacdes de si, 0
sujeito aumenta a probabilidade de pensar e agir moralmente, pois a vergonha
prospectiva, por identificar que se sentiria desvalorizado por si mesmo, sendo
indigno de valor, faz com que o seu “querer’ seja moral. Logo este autorrespeito
pode ser uma das forcas motivacionais que levam a pessoa a agir e a pensar
moralmente (LA TAILLE, 2006).

Por isso, reforcando as contribuicbes de Piaget, corroboradas por La Taille
(2006), a afetividade e os sentimentos, dentre os quais estdo os abordados neste
estudo, sdo a energética da acao, ou seja, sdo a motivacéo para agir de uma ou de
outra maneira, de acordo ou ndo com a moral. Neste sentido, o “querer fazer” moral
diz respeito aos sentimentos que desencadeiam e movem as acoes.

Destarte, as acfes de educacédo para o transito proporcionadas, em geral, e
mais especificamente no curso objeto deste estudo, precisam, na ideia de
ultrapassar a heteronomia, auxiliar os sujeitos a se convencerem intimamente dos
principios morais presentes nas regras de transito. Desse modo, mesmo sendo o
unico a realizar tais escolhas no transito, o fara porque o seu “querer” Ihe impoe
essa conduta, independentemente do outro, seguro de que assim seguira vendo a
si proprio como “ser de valor”, o que corresponde a forga motivacional do seu fazer.

Os caminhos sugeridos sdo, por um lado, proporcionar riqueza de interacdes
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sociais, e por outro, um interesse por refletir sobre a moralidade, sendo que “a
experiéncia dos sentimentos como a culpa e a vergonha representa a forca
energética para a evolugdo da dimenséo intelectual” (LA TAILLE, 2006, p. 143) e
acrescentamos aqui ainda o despertar da simpatia, como contributiva, juntamente
com a culpa e a vergonha, para a evolucdao da moral no transito.

Apoés discorrer sobre as consideracbes mais relevantes quanto ao
desenvolvimento de moral de adultos e a aplicagdo desses conhecimentos no
contexto dos comportamentos no transito, a seguir serdo apresentados os modelos

pedagogicos existentes, destacando-se para esta dissertacdo o modelo relacional

3.4 Modelos pedagdgicos

Um dos objetivos da pesquisa da presente dissertacdo relaciona-se com a
comparacao entre diferentes metodologias de ensino e sua contribuicdo para o
desenvolvimento moral no transito. Assim sendo, faz-se necessaria a compreensao
dos modelos pedagdgicos existentes e as metodologias de ensino aplicadas. Assim,
neste capitulo pretende-se apresentar nas subsecdes que se seguem um breve
panorama dos modelos pedagogicos diretivos (empirista), ndo diretivos (apriorista)
e relacional (construtivista), suas praticas em sala de aula e concepcdes
epistemoldgicas, com especial destaque para a diferenciacdo entre a pedagogia

diretiva e a relacional.

3.4.1 Pedagogia diretiva - a metodologia de ensino tradicional

Quando imaginamos uma sala de aula em que as classes estédo dispostas
em fileiras, umas atras das outras, a uma certa distancia para que os alunos nao se
comuniquem entre si, sendo que o professor ministra sua aula, enquanto os alunos
ficam em siléncio, ouvindo-o para aprender, provavelmente estamos nos referindo
a uma pedagogia diretiva (BECKER, 2012), ou também conhecida como modelo de
ensino tradicional.

Neste modelo o professor é visto como o detentor do saber e sua tarefa é a
de transmitir este conhecimento ao aluno. Por isso, o termo transmissdo de

conhecimento é utilizado quando se refere a praticas pedagogicas diretivas

(BECKER, 2012), ou tradicionais. O aluno, por sua vez, € quem recebe
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passivamente 0s conhecimentos prontos oferecidos pelo professor, que por sua vez
estabelece uma relacéo vertical, ja que é quem tem o poder de decidir sobre a
metodologia, conteludo, avaliacdo e forma de interacdo, esta configurando-se
basicamente de forma unidirecional (do professor para o aluno).

Na abordagem tradicional de ensino, a relagcdo € unilateral, ou seja, o
professor ordena como a aula vai acontecer, geralmente sendo ele quem deve ser
ouvido e o aluno quem deve ouvir e realizar as tarefas (copiar, preencher exercicios,
etc). Neste ndo ha espaco para exploracdo do novo, opinides, questionamentos,
criatividade a partir do conhecimento, pois o papel do aluno é somente o de receptor
(KRUGER; ENSSLIN, 2013).

Nessa perspectiva de atuagédo a epistemologia (“explicacédo” ou crenga da
génese e desenvolvimento do conhecimento) que o professor acredita, é a de que
0 sujeito € uma tabula rasa a ser preenchida, empiricamente, através dos sentidos
(BECKER, 2012). Os alunos sao considerados depdsitos vazios a serem
preenchidos por conteudos de dominio exclusivo do professor. A autonomia e a
curiosidade vao se perdendo, uma vez que o docente transmite as informacgdes de
forma acabada e estatica e o discente as memoriza e repete, como um robd
"desumanizado”. Ndo ha espaco para que o aluno coloque seus posicionamentos
sobre o assunto, questione novos olhares, exponha sua visdo ou simplesmente
discorde do que o professor estd apresentando. Nada de novo é permitido que
aconteca, pois quem decide 0 que e como as coisas vao acontecer € o professor, a
nao ser que haja uma brecha para uma pedagogia relacional.

No ambito do curso pesquisado pela presente dissertacdo, 0 mesmo ocorria
desde 2012 num modelo de ensino mais proximo a pedagogia diretiva, inclusive
com estratégias elaboradas pela equipe para evitar que o0s participantes
colocassem sua visdo sobre o ocorrido com cada um (se cometeu crime por
alcoolemia, como foi a situacédo, detalhes individuais de cada caso), colocando-os
na posicao de ouvintes e receptores, muito mais do que de sujeitos capazes de
construir novos conhecimentos e reflexdes sobre o assunto tratado durante a aula.
Por consequéncia, em funcéo do controle estar muito mais no professor, a proposta
abrangia outros contetidos, ndo somente o de alcool e direcdo. Esta proposta estava
bem distante da preconizada pela pedagogia relacional, mas antes de tratar desta,
vamos abordar a pedagogia ndo diretiva para que a mesma nao se confunda com

o modelo pedagdgico relacional, que sera apresentado na sequéncia.
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3.4.2 Pedagogia nao diretiva

Neste modelo pedagdgico, que se distancia do anterior, mas que ndo pode
ser confundido com a pedagogia relacional, o papel do professor € o de facilitador,
devendo interferir o minimo possivel para que o regime laissez-faire permaneca e o
aluno enfim encontre o caminho por si mesmo. Nessa sala de aula ndo tera um
professor tentando ensinar em uma aula expositiva, pois neste caso, poderia
atrapalhar o aluno (BECKER, 2012).

A epistemologia presente é a apriorista, de a priori, ou seja

aquilo que é posto antes como condi¢do do que vem depois. — O que é
posto antes? — A bagagem hereditaria; diriamos, hoje, o genoma. Essa
epistemologia acredita que o ser humano nasce com o conhecimento ja
programado na sua heranca genética, no seu genoma. Basta um minimo
de exercicio para que se desenvolvam 0ssos, musculos e nervos e assim
a crianga passe a postar-se ereta, engatinhar, caminhar, correr, andar de
bicicleta, subir em arvore, jogar futebol, competir em olimpiadas... assim
também ocorreria com o conhecimento, de acordo com essa postura.
(BECKER, 2012, p. 18)

O papel do professor acaba sendo o de alguém que deve buscar preservar
gue o0 meio, ou intervencdes externas, ndo interfiram no desenvolvimento natural
das potencialidades do aluno.

Apesar de ndo fazer parte do universo de metodologias de ensino
comparadas pela presente pesquisa, faz-se necessaria esta breve distincdo do
modelo apriorista, evitando-se assim que seja confundido com o da pedagogia

relacional, apresentado a seguir.

3.4.3 Pedagogia relacional - a metodologia baseada no construtivismo

Na pedagogia relacional, que € o modelo pedagdgico baseado no
construtivismo, o papel do estudante e do docente sdo muito diferentes do exposto
até aqui, pois o professor ndo é o responsavel por transmitir o conhecimento, nem
por facilitar que o caminho seja encontrado pelo aluno sem intervencdes externas.
Nesse modelo, o professor traz o material para que os alunos explorem, conversem,
busquem aspectos problematicos, apresentando-lhes questdes para a reflexéo,

bem como diversas formas de representacdo sobre o contetdo, passando por um
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processo de avaliagdo do que deu certo, ou ndo, e do que ainda pode ser
investigado para a sequéncia das aulas, conectando o0 conhecimento ao que ainda
sera trabalhado (BECKER, 2012).

A interacdo do sujeito com o meio € a base de uma proposta pedagdgica
relacional, sendo as relacdes estabelecidas em aula, entre professor e alunos, e
entre os proprios alunos, permeadas por essa concepc¢do. E uma pedagogia
relacional, construtivista, justamente pela importancia que da para a relacdo, para
a interacao entre o sujeito (aluno) e o objeto, e ai esta o principal papel do professor:
0 de quem proporciona essa interacdo com o objeto do conhecimento.

A grande diferenca dessa epistemologia, que € ancorada fortemente nas
obras de Piaget, esta em ndo colocar num pélo ou no outro (professor ou aluno) a
construcdo do conhecimento, mas na relacdo, na dialética e na interagcao entre eles.
Alids, o termo construcdo do conhecimento ndo € aleatdrio, pois o construtivismo é
alicercado na concepcédo de que se constrdi o conhecimento a partir de duas
dimensdes, quais sejam, a do conteldo e a da estrutura, ou capacidade (BECKER,
2012). Por isso, o professor ndo ird somente propor questionamentos que guiem a

exploracdo do objeto do conhecimento, ele necessitara entender que

[...] 0 que o aluno construiu até hoje em sua vida serve de patamar para
continuar a construir e que alguma porta se abrira para o0 novo
conhecimento — é s6 questdo de descobri-la; ele descobre isso por
construgdo. Aprendizagem €, por exceléncia, construgdo na medida em
gue é viabilizada pela construcao de estruturas cognitivas realizadas no
plano do desenvolvimento. Professor e aluno determinam-se mutuamente,
mediados pelos contetdos. (BECKER, 2012, p. 22).

Nessa perspectiva, o professor interessa-se pelo que o aluno ja conhece
sobre o0 assunto e busca introduzir seus conhecimentos como ponto de partida para
continuar o caminho da constru¢cdo dos novos aprendizados. Desse modo, insere-
se na nova metodologia de ensino proposta pela presente dissertacdo (Capitulo 5)
momentos em que 0s proprios participantes do curso possam buscar seus
conhecimentos para serem o ponto de partida para o didlogo sobre os efeitos do
alcool no organismo humano, buscando contribuir para que assim continuem a
construcéo de novos aprendizados sobre o assunto, levando-os a refletir sobre os
resultados que estes efeitos podem ter na conducéo de veiculos. Cada intervencéo
proposta pelo docente deve ser guiada pela ideia de que os participantes precisam

interagir entre si e com o tema abordado (0 objeto do conhecimento) o que
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proporciona novos olhares para o que entendiam como certo, como algo que ja
sabiam, explorando assim, novas possibilidades de entender o0 mesmo conteddo
(na presente dissertacao, o transito, suas regras, especialmente o assunto alcool e
direcéo) e oportunizando a descentracdo, que amplia o0 campo de comparacao,
facilitando o retomada de valores anteriores.

Nesse contexto da pedagogia relacional, surgem mais recentemente as
propostas de metodologias ativas que utilizam estratégias de ensino centradas na
participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento, especialmente
alicercadas na interacdo do aluno com o objeto de aprendizagem, enfatizando o
protagonismo, participacdo e reflexdo em todo o processo de aprendizagem
(MORAN ; BACICH, 2018). Cobucci (2017) acrescenta que na aprendizagem ativa
0 estudante, ao invés de receber de forma passiva, é estimulado a construir o
conhecimento partindo da interagdo com o assunto, ouvindo, falando, perguntando,
discutindo, fazendo ou ensinando, tornando-se o centro do processo de ensino

aprendizagem.

Na ética da aprendizagem ativa, o educando constréi, elabora e conquista
0 conhecimento a partir da ajuda e mediagdo do educador
Independentemente do assunto, a aprendizagem ativa tem se mostrado
uma estratégia muito eficaz quando comparada a abordagem tradicional
de ensino (COBUCI, 2017, p. 4).

O resultado no contexto de sala de aula € maior envolvimento e participacdo
dos estudantes, que saem da posicao de expectadores, maior importancia para o
desenvolvimento de habilidades, atitudes, valores e consciéncia critica e menor
énfase a informagao transmitida, o que leva a um aumento da motivagao dos
envolvidos, sendo discentes ou docentes (COBUCI, 2017).

Dentre as diversas possibilidades e modelos de metodologias ativas,
encontra-se o ensino hibrido (EH), o qual sera discutido na préxima subsecéo,

considerando-se sua relevancia para a base teérica da presente dissertagéo.

35 Ensino Hibrido
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A evolucdo das tecnologias nos diferentes espacos tem influenciado em
varias areas do conhecimento, ndo podendo a educacéo ficar alheia ao que o uso
crescente das tecnologias tem provocado. Quando as pessoas sao instigadas a
pensar sobre como mudaram suas relagbes, em diversos contextos, devido ao uso
das tecnologias, nao é dificil que reconhecam o impacto significativo ocorrido e na
educacao néo seria diferente.

As tecnologias da informacdo e comunicacéo (TICs) "invadiram™ a vida das
pessoas, trazendo profundas mudancas no modo como se ensina e aprende. Como
aponta Moran (2015), os mundos chamados de fisico e digital ja ndo sdo mais
separados, pois apresentam uma interligacdo simbidtica, profunda e constante,
inserindo novos elementos para o processo de ensino aprendizagem. Novas formas
de aprender surgem, o compartilhamento e a construgdo coletiva estdo a um
“clique” ou "toque natela".

Os espacos nao possuem mais limites delineados. Onde comeca e onde
termina o espaco da sala de aula? Eis um questionamento tdo facil de ser
respondido ha alguns anos e que hoje perdeu a precisdo conceitual devido a
insercdo da interrelagcdo da sala de aula fisica e a virtual. O espaco da sala de aula
passa a ser estendido e ampliado, mesclando-se, hibridizando constantemente
(MORAN, 2015). Desse modo, o termo EH enraizado em uma ideia de educacéo
hibrida, indica que ndo ha somente uma forma de aprender, pois a aprendizagem,
neste contexto, ocorre de diferentes formas e espacos (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2015).

Apesar do conceito de EH ter indmeras definicbes, de maneira geral os
autores apontam em comum que ha uma mescla de modelos de aprendizagem,
envolvendo tanto o presencial como o on-line apoiado nas tecnologias digitais como
recurso para o ensino (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015). Porém, ndo basta que
se integre presencial e on-line na educagédo, Sdo necessarios novos suportes
pedagogicos e, principalmente, uma atitude de reinvencao do papel do professor e
do estudante. Essa nova postura precisa ter como fundamento a busca pela
autonomia e reflexdo dos envolvidos, ultrapassando a mera recepgdo de

informagdes (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).
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Desse modo, segundo Moran (2015) a educacao formal tem se aproximado
do EH, pois esta cada vez mais blended, misturada, hibrida, ndo sendo restrita ao
espaco fisico da sala de aula, permeando os mdultiplos espacos do cotidiano,
incluindo os digitais. Apesar disso, a tradigdo do professor comunicando-se com
seus alunos face a face permanece, porém alterada pela insercdo do novo modelo

de interacdo que inclui os meios digitais e tecnologias méveis. Nessa nova postura

[...] outra integragcao necessaria € a de prever processos de comunicagao
mais planejados, organizados e formais com outros mais abertos, como os
gue acontecem nas redes sociais, em que ha uma linguagem mais familiar,
uma espontaneidade maior, uma fluéncia constante de imagens, ideias e
videos (BACICH; MORAN, 2015, p. 46).

As propostas de ensino hibrido possuem quatro modelos, segundo Horn e
Staker (2015):

1. Modelo de rotacéo: este modelo propde que alunos rodem por mais
de um contetdo ou método de ensino, possuindo quatro opc¢les, que sdo a de
rotacdo por estagles, laboratério rotacional, sala de aula invertida e rotagdo
individual;

2. Modelo flex: neste modelo os alunos tem uma lista de atividades para
serem cumpridas, predominantemente online, ficando o professor disponivel para
davidas;

3. Modelo a la carte: o estudante que se organiza a partir dos objetivos
gerais a serem atingidos. Nesse modelo, ao menos um médulo do curso é feito
inteiramente online;

4. Modelo virtual enriquecido: em cada disciplina os alunos podem
organizar seu tempo entre aprendizagem online ou presencial, podendo se
apresentar na escola apenas uma vez na semana.

Nesta dissertacdo cabe apresentar especialmente o modelo de rotagao por
estacdes, uma vez que sera componente da metodologia de ensino adotada, o qual
foi escolhido pela compatibilidade que apresenta para a aplicagdo no curso
pesquisado. Neste, existem estagcdes, organizadas como num circuito, nas quais 0s
alunos irdo rotacionar em um tempo determinado. Quando o tempo previamente

combinado com os estudantes se esgota, eles trocam de estagcdao. A0 menos uma
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das estacGes de aprendizagem deve incluir tecnologias digitais. Essa rotacdo &
concluida quando todos ja tiverem passado por todas as estacfes existentes
(HORN; STAKER, 2015; BACICH; MORAN, 2018). O planejamento das esta¢cdes
deve contemplar tarefas com inicio, meio e fim, de modo que cada estacdo seja
independente, mas funcione de forma integrada (MORAN, 2015).

Tendo apresentado o modelo de rotacdo por estagbes, observa-se que
contempla o uso de tecnologias digitais, proprio do EH, acrescentando-se, para fins
do presente estudo, o uso do aplicativo de trocas de mensagens instantaneas,
denominado WhatsApp, inserindo-se como uma possibilidade de recurso didatico,
na perspectiva do m-learning. A seguir pretende-se discorrer sobre o mobile learning

para, a partir de entdo, contextualizar o uso do WhatsApp como recurso didatico.

3.6 Mobile learning

A presente pesquisa pretende utilizar como recurso didatico, visando
contribuir quanto as concepc¢des morais dos participantes, no campo da informatica
na educacao, o aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp. Desse modo,
insere-se o m-learning (do inglés mobile learning), ou aprendizagem movel, que "é
a aprendizagem por meio de dispositivos moéveis, tais como celulares, tablets e
smartphones" (MARTINS ET AL., 2018, p. 3), ou seja, sdo “processos de
aprendizagem apoiados pelas tecnologias da informac&o e comunicagdo moveis e
sem fio cuja caracteristica fundamental € a mobilidade dos aprendizes” (SACCOL;
SCHLEMMER; BARBOSA, 2010, p. 25). Como aponta Miranda (2017) o m-learning
caracteriza-se por um conjunto de praticas e atividades educativas que sao
realizadas por meio dos dispositivos méveis. O uso dos dispositivos moveis, pois
ultrapassa as paredes da sala de aula, auxiliando na troca de materiais digitais em
gualquer hora e lugar.

Nessa perspectiva, torna-se necessario compreender que, quando se trata
de praticas de m-learning, existem diferentes possibilidades de mobilidade, tais

como as propostas por Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010):
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e Mobilidade fisica: os alunos podem estar em diferentes locais e,
inclusive, em situacdes de deslocamentos;

e Mobilidade tecnoldgica: ha uma variedade de dispositivos que s&o
moveis (smartphones, notebooks, relégios inteligentes, etc.) e que
podem ser utilizados para a aprendizagem de acordo com a
necessidade e recursos a disposicdo no momento;

e Mobilidade conceitual: estamos em constante contato com situacées
de aprendizagem, o que nos exige atenc¢ao dividida entre os diferentes
conceitos e conteldos com os quais lidamos;

e Mobilidade sociointeracional: aprendemos pela interacdo em
diferentes niveis e grupos, sendo o da educacdo um deles;

e Mobilidade temporal: podemos aprender, ndo s6 em diferentes locais,
mas também em diferentes momentos.

Como pode-se observar, as diversas mobilidades possiveis a partir do m-
learning trazem inUmeras vantagens aos estudantes, destacando-se no estudo de
Saccol et al. (2010), a fisica, a qual foi apontada pelos alunos como o fator que mais
desperta interesse e entusiasmo, principalmente pelo fato de poderem se conectar
e usar recursos de aprendizado em diferentes contextos.

Nessa perspectiva, 0s autores salientam ainda a importancia da questao
“tempo” atualmente, sendo o aproveitamento do tempo que os sujeitos possuem,
por exemplo em situagcées de deslocamento, em filas de espera, em momentos
0Ciosos entre uma atividade e outra, uma vantagem significativa para os aprendizes.
(SACCOL ET AL., 2010). A mobilidade temporal ainda possibilita a policronicidade,
ou seja, a possibilidade de se envolver em diversas atividades em paralelo. Apesar
dessa ser vista como uma grande vantagem, também acaba oferecendo um risco,
pois diminui as fronteiras entre o tempo dedicado para o estudo, para o trabalho,
para o lazer, o que pode resultar em prejuizos em uma area ou outra da vida dos
sujeitos.

Compreendendo as possiveis mobilidades que o m-learning proporciona,
constitui-se tarefa significativa para o educador a busca por ferramentas que

favorecam a aprendizagem, especialmente considerando que
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0 uso da tecnologia para a educacéo, algumas ferramentas sdo mais
adequadas para apoiar a troca de informag¢fes, outras sdo mais
adequadas para apoiar o compartilhamento de conhecimentos, ideias e
experiéncias, enquanto outras sdo usadas para trabalhos colaborativos e
cooperativos (SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA, 2010, p. 247).

Nessa linha, a opcdo pelo WhatsApp como ferramenta educacional, no
contexto do m-learning, foi justamente considerada a sua adequacdo quanto aos
diferentes tipos de mobilidade para o publico atingido, bem como seu potencial para

apoio ao compartilhamento de ideias e visdes sobre as propostas de discussao.

3.6.1 O uso do WhatsApp como recurso didatico

Nesse contexto insere-se o WhatsApp, que, conforme seu proprio site oficial
(WHATSAPP, 2019), nasceu da busca, por uma alternativa ao antigo modelo de
mensagens conhecido como SMS (do inglés Short Message Service), que fosse
mais rapida e que possibilitasse o envio e recebimento de diversos arquivos de
midia. Como pode-se observar facilmente, a alternativa foi encontrada e difundida
mundialmente, pois a marca aponta que "mais de 1 bilhdo de pessoas, em mais de
180 paises usam WhatsApp". No contexto brasileiro, segundo o Instituto Brasileiro
de Opiniao e Estatistica (INSTITUTO BRASILEIRO DE OPINIAO E ESTATISTICA,
2017), o WhatsApp é o aplicativo mais usado pelos internautas brasileiros,
correspondendo a 91% deste publico.

O WhatsApp configura-se como um aplicativo gratuito, que inicialmente era
de servico de mensagens instantaneas. Porém, a partir de suas atualiza¢des, vem
progressivamente ampliando os servicos oferecidos, sendo que atualmente, além
da troca de mensagens, com ou sem o compartilhamento de arquivos de midias, 0s
usuarios podem realizar chamadas de audio e video, a partir de seus smartphones
ou computadores pessoais®. Além disso, permite a criacdo de grupos, nos quais é
possivel trocar mensagens escritas, enviar arquivos e discutir sobre determinados

temas com um numero de até 256 participantes.

5 O acesso para este modo de uso do APP é pelo enderego web.whatsapp.com.
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Destaca-se o0 potencial comunicativo da ferramenta, ndo somente por suas
caracteristicas, como também pelo "exemplo agregador” que os proprios celulares
se tornaram por reunirem muito além da simples conversa telefénica. Reforga-se,
ainda a caracteristica da instantaneidade, ubiquidade (estar ao mesmo tempo em
toda parte) e conectividade generalizada das tecnologias digitais atuais, que
contribuem para seu uso seja difundido de maneira tdo massiva (LEMOS, 2013).

A educacao precisa servir-se desse potencial que o aplicativo possui, com
um olhar para suas possibilidades pedagogicas, pois a forma como as pessoas
interagem, se comunicam e aprendem vem se alterando. A velocidade de nosso
tempo é outra, por influéncia de diversos fatores, dentre eles as tecnologias digitais
e as redes sociais como o WhatsApp (MIRANDA, 2017).

Nesse sentido, cabe apontar que o uso do WhatsApp como ferramenta
pedagogica ndo é algo completamente inovador, uma vez que ja em 2016,
Rodrigues e Teles (2019) identificaram 18 estudos cujos descritores de buscas
pelas palavras: “WhatsApp + Escola”, “WhatsApp + Educacéo”, “WhatsApp +
Ensino Médio”, “WhatsApp + Sala de Aula” e “Mensagens Eletrénicas + Educacgéo”,
demonstrando que os estudos no campo da aplicagao de tal recurso.

Alguns fatores apontados por Paulino et al. (2018), alinhados as sinaliza¢cfes
sobre o m-learning em geral, colocam o WhatsApp em destaque por ser acessivel
em qualquer lugar (bastando um sinal de internet relativamente baixo), a qualquer
momento, colocando-o em vantagem em relacdo a outros recursos didaticos. Os
autores destacam ainda a rapidez no compartilhamento de contetddos (arquivos,
imagens, audios, videos), a fluidez do dialogo e trocas, bem como a adesédo dos
discentes.

Moran (2015) ja sinalizava que diversos pesquisadores defendem o
WhatsApp como ferramenta de comunicacao rapida e promissora a ser utilizada
como apoio a educacdo, evidenciando as facilidades proporcionadas pelo
aplicativo, como o estimulo a utilizacdo de uma linguagem mais simples, o que
facilita maior espontaneidade e fluéncia constante de imagens, ideias e videos.

Entretanto, mesmo com suas vantagens, como coloca Kenski (2014), para

que seu uso pedagogico faca sentido, € necessario planejamento da pratica
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educativa. Planejamento que deve respeitar as especificidades do ensino e da

tecnologia empregada. Portanto, como salienta Lévy (1999)

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudancga de civilizagao
gue questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e
a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis
de professor e de aluno. (LEVY, 1999, p. 172).

Assim, a pratica educativa com o uso do aplicativo WhatsApp necessita estar
contextualizada aos propositos educacionais, bem como as especificidades do
publico e do ensino. Portanto, considerando-se o contexto da presente dissertacéo,
a ferramenta que se pretende utilizar necessita ter um potencial de oferta de
recursos para o estabelecimento de interac6es que, conforme a tematica moral
proposta, podem tornar-se importantes para o desenvolvimento moral. Nessa linha,
€ possivel encontrar no aplicativo WhatsApp, como descrito nesta subsecédo, o
potencial de interacdo entre pares, por exemplo, ao ser utilizado por meio da criacado
de grupos para a discussao de temas, ou dilemas morais, que podem levar a um
novo olhar, oferecendo diferentes perspectivas e pontos de vista. Destarte, parte-
se entdo para a explanacao sobre as contribuicdes de trabalhos correlatos a esta

dissertacéo e sua relacdo com os propositos da mesma.

3.7As contribuicdes de trabalhos correlatos

A busca por trabalhos correlatos, conforme referido na introdugéo, resultou
na selecao de trés trabalhos que, apesar de ndo atenderem a todos os critérios
estabelecidos, contribuiram para a fundamentacdo e construcdo da presente
dissertacdo. Além destes, ainda foi utilizada a dissertacéo intitulada “A nocéo de
justica de adolescentes no contexto das relacdes interpessoais no transito — uma
analise na perspectiva piagetiana (MOURA, 2018), a qual além de ter sido sugerida
pela banca, também baseou a elaboracdo do produto de mestrado. Assim, a seguir
seréo explicitados um breve resumo, bem como as contribui¢cdes oferecidas para a
presente pesquisa pelos seguintes trabalhos: 1. A nocao de justica de adolescentes

no contexto das relagdes interpessoais no transito — uma analise na perspectiva
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piagetiana; 2. As tecnologias digitais de informacdo e comunicagado na perspectiva
da aprendizagem e da moral discente, 3. O papel dos professores na construcéo da
autonomia moral dos alunos: como pensam e o que fazem, 4. Das Relacdes de Aula
as Possibilidades de Desenvolvimento Moral na Educacgédo Fisica. Desse modo,
parte-se para suas contribuicfes para a construcao da presente dissertacao.

1. Moura (2018) no estudo A nocdo de justica de adolescentes no
contexto das relacdes interpessoais no transito — uma analise na perspectiva
piagetiana, aplicou pesquisa cuja metodologia era o estudo de casos multiplos,
aplicada em 10 adolescentes do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica. O instrumento utilizado foi a realizacdo de entrevistas inspiradas no método
clinico, as quais seguiam um roteiro composto pelos seguintes blocos de perguntas:
guestdes iniciais, ditados populares, dilemas, rapidinha das ac¢des justas e injustas
no transito. A pesquisa classificou as respostas dos adolescentes em duas
categorias, que foram: “relacdo com as regras” e “descentracao e justica”. Dentre
0s principais achados do estudo, estéo:

a. O nteresse pelo conhecimento sobre as normas de transito dos jovens
participantes da pesquisa limita-se ao que ja conhecem e que fazem parte de seu
contexto, principalmente quanto ao beber e dirigir, assunto que espontaneamente
apareceu na maioria dos exemplos citados por eles. Assim, a autora corrobora o
postulado por Piaget (1998), que aponta de modo critico a educagédo que somente
usa a exposi¢ao verbal, procurando ensinar verdades prontas, pois perpetua a
relacdo de coacdo entre autoridade e adolescentes, indicando que auxiliar na
descoberta através de investigacdo espontanea pode ser mais eficaz, ao possibilitar
a construcao de principios e valores. Destaca-se 0 excerto a seguir, por representar

semelhanca com o que a presente dissertacdo pode encontrar nos dados coletados:

[...] ao longo das discussdes, com a possibilidade de colocar-se de
diferentes pontos de vista a partir do roteiro de entrevista e questbes que
surgiram ao longo das discussfes, alguns jovens puderam modificar seu
ponto de vista inicial. Aqueles que demonstraram um nivel mais elevado
de descentracdo puderam avaliar as situac6es objetivamente, pensando
no coletivo de transito (MOURA, 2018, p. 135).

b. Observou-se, também, que o0s sentimentos e valores que compdem
0s argumentos estdo mais voltados a satisfacdo pessoal, busca de realizagGes

individuais e solidariedade restrita a seus grupos afetivos, familia e amigos, sendo
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préprios de uma cooperacdo nascente, porém incipiente. Apesar dos jovens
estarem num momento com potencial para a evolu¢cdo moral, como colocado pelos
participantes, o contexto de desenvolvimento dos jovens brasileiros € um exemplo
de como néo ser justo, afetando negativamente as condigcbes que teriam para
cooperar pelo bem coletivo.

C. Os resultados demonstraram que as argumentacdes dos
adolescentes giravam em torno da satisfacao individual e de pessoas do contexto
mais restrito dos jovens, como familiares e amigos, com algumas excecoes,
aproximando-se da solidariedade e respeito mutuo com desconhecidos.

d. Desse modo, a pesquisa concluiu que predominou nos jovens 0s
argumentos proprios da nocao de justica retributiva, baseada no respeito unilateral,
destacando-se a figura da mae e do agente de transito como relacdo de autoridade
coercitiva.

Para a presente dissertacdo, além das contribui¢cdes apresentadas, destaca-
se a relevancia desse trabalho com relacdo a constru¢cdo do produto, que se
configura em uma proposta de aplicacdo da metodologia de ensino hibrido visando
a contribuicdo para o desenvolvimento moral no transito. Na etapa de rotacao por
estacdes propriamente dita, os grupos de WhatsApp foram construidos inspirados
no Quadro 5 - Rapidinha das aces justas e injustas no transito elaborado por Moura
(2018) e expostos a seguir, 0 qual ao ser aplicado sofreu somente pequenas
alteracdes sugeridas pela banca de qualificacéo da presente pesquisa.

Quadro 5 — Rapidinha das ag¢fes justas e injustas no transito
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Acao Contraponto da acéo
a- Um amigo avisou no grupo do WhatsApp f- Um jovem bébado foi pego na Balada
sobre uma blitz de transito. Segura.
b- Uma mée estacionou obstruindo a rampa g- O cadeirante teve dificuldade de acessar a
de acesso a cal¢ada porque 0 mercado ia calgada porque alguém estacionou e obstruiu
fechar e seu filho ficaria sem leite. a rampa de acesso.
¢c- Um condutor, atrasado para o trabalho, h- O jovem que ia para a escola quase foi
ndo parou na faixa de pedestre para as atropelado na faixa de pedestre por um
pessoas atravessarem. condutor apressado.
d- Um condutor passou raspando pelo ciclista i- O ciclista com medo de andar na via junto
que andava de bike na via e quase o aos carros pedalou pelas calgadas exclusivas
derrubou. de pedestres.
e- Um condutor embriagado bateu o carro em j- Os jovens seguiram de carona com o
um muro e 0s amigos que estavam com ele. amigo que havia bebido na festa e estava
aparentemente em condi¢des de dirigir.
Ordem apresentada aos jovens a,b,jfagliched




Fonte: Moura (2018, p. 68)

2. Nascimento (2017), em sua dissertagéo intitulada “As tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo na perspectiva da aprendizagem e da moral
discente”, se prop0Os a investigar a percepcao que 0s universitarios nativos digitais
tém sobre a utilizacdo das tecnologias digitais de informacao e comunicacéao (TDIC)
para seu aprendizado e atitudes de cunho moral. Foi realizada uma pesquisa
quantitativa, cuja amostra era composta de 308 universitarios, cujos resultados
foram provenientes de dois instrumentos, sendo eles um questionario autoaplicado
contendo assertivas sobre situacfes de cunho ético ou moral no uso de TDICs e a
Escala de Desempenho em Tecnologia (EDTEC), instrumento construido e validado
no Brasil para avaliar os estudantes que utilizam TDIC em suas estratégias
educacionais para o aprendizado (JOLY; MARTINS, 2006 apud NASCIMENTO,
2017).

Os resultados da referida pesquisa foram apresentados na forma de 3
artigos, os quais tinham como titulo: 1. Uso da internet e desenvolvimento moral:
uma revisao de literatura; 2. Apropriacdo da informética nos estudos: mesma idade,
diferentes realidades; 3. Desenvolvimento moral na cibercultura.

No primeiro artigo, sendo uma revisdo de literatura, as principais
contribuicdes estdo relacionadas com a influéncia da tecnologia sobre o
comportamento e as decisbes morais dos jovens, apontando diferencas entre as
decisbes em ambiente virtual e presencial. Uma conclusdo a se destacar neste
artigo é a de que "as interacfes com 0 uso da internet favorecem a desconexao
entre o pensamento ético-moral e a acao" (NASCIMENTO, 2017, p. 47).

Ja o artigo 2 baseou as discussfes nos resultados da aplicacdo da EDTEC.
O artigo apresenta em seu referencial tedrico a educomunicag¢do e o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky. Um dos principais achados
€ justamente a percepcdo dos universitarios de que 0s recursos computacionais
otimizam o0 seu processo de aprendizagem. Desse modo, aponta a
educomunicagdo como meio para intervir na ZDP, uma vez que identificou a
importancia da mediacdo e gestdo do processo educacional para que as TDICs
sejam facilitadoras da aprendizagem.

O artigo 3 traz os resultados da aplicagcdo do questionario com as assertivas

que apresentavam situacdes de cunho ético ou moral no uso das TDICs. Destaca-
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se a influéncia das TDICs nas atitudes morais e éticas dos estudantes,
apresentando variacées no comportamento conforme a midia empregada. O autor
aponta o caminho do empoderamento dos estudantes em ac¢des de autoragdo como
meio de, através da educomunicacao, educar com as midias, pelas midias e para
as midias. Neste sentido, as intervencdes precisam favorecer a percep¢ao do outro
nas causas e efeitos das atitudes midiaticas.

Como contribuicdes para a presente dissertacéo, destacam-se: a relevancia
da percepcao dos jovens sobre a contribuicdo que 0s recursos computacionais tém
para o processo de aprendizagem. Porém, nos achados do autor também teve
destaque o desnivel entre os universitarios, sendo que alguns com facilidade para
uso de ferramentas basicas e de comunicacao e outros em que isto se torna um
desafio. Como sinalizado ainda no projeto da presente pesquisa, esta foi uma
dificuldade a ser enfrentada, uma vez que a intervencdo ocorreu em um Unico curso
de duracédo de 8 horas e com um publico bastante diversificado tanto em termos de
faixa etéria quanto de facilidade de acesso a recursos tecnoldgicos na educacao.
Além disso, contribuiu como alerta para a importancia de se considerar no
planejamento de aulas a utilizacdo de TDICs e o potencial destas para influenciar
no desenvolvimento moral.

3. Ja Montanha (2015), na dissertacéo, intitulada "O papel dos professores
na construgdo da autonomia moral dos alunos: como pensam e o que fazem"
desenvolveu sua pesquisa em duas escolas, buscando estudar o que pensam e o
gue fazem professores do Ensino Fundamental no que se refere a formacéo ética e
moral dos educandos. O método adotado para a investigacéo foi de tipo etnogréfico,
utilizando-se, para tanto: a entrevista com os professores das escolas participantes
e a observacgao de aulas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e das disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A autora apresenta seus resultados comparando o que foi observado nas
aulas emrelacéo a conduta do professor e a percep¢éo do mesmo sobre como pode
contribuir para o desenvolvimento da moral nos estudantes. Identifica que, apesar
de entenderem o valor do ensino integral, que englobe a formagé&o social e politica,
tais professores evitam mediar conflitos e utilizad-los de forma favoravel, como
oportunidades para trabalhar a moral, ndo somente por terem conteudos a trabalhar,
mas especialmente por ndo terem claro como poderiam fazer isto. Alguns

professores, inclusive, confundem educar moralmente com ensinar contetdo de
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moral, por exemplo, sob a forma de ensinamentos e provérbios. Assim,
desperdicam diversas oportunidades em que poderiam atuar de forma a
proporcionar a autonomia dos alunos, deixando de possibilitar que estabelecam e
reflitam sobre regras de convivéncia, ao invés de determina-las, pelo receio de
"perder o controle da sala".

Montanha (2015) argumenta que, mantendo este modo de trabalhar em
relacdo as regras, no qual ndo hé liberdade para que os alunos participem de forma
ativa na construcdo das mesmas, ndo se esté abrindo possibilidade para o alcance
da autonomia. Desse modo, os docentes estdo produzindo apenas sujeitos
submissos, heterénomos e cheios de informacao.

Este estudo suscitou, & época da construcdo do projeto, reflexdes quanto a
possibilidade das deficiéncias relativas a educacdo moral nas escolas apresentarem
reflexos no transito. Além disso, o estudo contribuiu para o processo de construcao
de novas hipéteses de intervencédo no curso a ser estudado no ambito da educacéo
para o transito, de modo que este ndo apresentasse a mesma dicotomia entre o
discurso e a pratica, possibilitando que os alunos, mesmo que adultos,
participassem, por exemplo, da construcéo das regras de funcionamento do proprio
curso.

4. Na dissertacdo "Das relacbes de aula as possibilidades de
desenvolvimento moral na educacéo fisica", Marcon (2014), teve como principal
objetivo investigar e refletir, sob a perspectiva do desenvolvimento moral da teoria
piagetiana, o que pensam os professores sobre as situagdes cotidianas que surgem
durante as aulas de educacéo fisica. O estudo foi realizado com a participacédo de
10 professores dos anos finais do ensino fundamental de seis escolas privadas do
municipio de Porto Alegre, sendo empregada para tal a metodologia de estudos de
casos multiplos. Foram realizadas 28 observacfes da pratica docente dos 10
participantes, bem como entrevistas semiestruturadas baseadas no método clinico
piagetiano adaptado para adultos. O roteiro para as entrevistas foi inspirado em
pesquisas anteriores (SUARDI, 2012; GALLEGO 2006 apud MARCON, 2014) e
complementado com histérias que possuiam algumas alternativas de respostas, as
guais foram baseadas em Tardelli e Tavares (2013 apud MARCON, 2014).

Os achados de Marcon (2014) indicaram as seguintes categorias: a) as
crencas e teorias do professor; b) o papel do professor no desenvolvimento moral

do aluno e c) a epistemologia do professor.
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a. Os resultados apontam que os participantes da pesquisa consideram
gue praticando os alunos irdo aprender, pura e simplesmente, por fazerem o que foi
proposto repetidamente, se distanciando das abordagens interacionista e critica da
educacao fisica.

b. A compreensao apresentada pelos participantes é de que os valores
sdo provenientes da coacdo externa, sendo que o aluno, executando o que foi
proposto, ir4 aprender. Ao invés de oferecer oportunidades de construcdo das
regras pelos estudantes, oferecem um momento para expor as regras que eles
préprios ja estabeleceram, pois consideram que a constru¢cdo da moral esta
relacionada a disciplina imposta através de um conjunto de regras. Assim, o papel
do professor no desenvolvimento moral do aluno, para a maioria dos participantes,
€ o de disciplinador.

C. Em relacdo a epistemologia do professor, observa-se compreensdes
equivocadas sobre o construtivismo, como a ideia de que a abordagem defende que
os alunos aprendam “as coisas que querem, sozinhos”. Aparece muito presente a
ideia da repeticdo como forma de ensinar, afastando-se da proposta construtivista.
Nas entrevistas a pesquisadora identificou que sete dos 10 professores utilizavam
argumentos empiristas, dois empirista e apriorista e um apenas apriorista.

A autora destaca a postura de dois professores participantes da pesquisa, 0s
quais, nas aulas observadas, questionam, ouvem, revalidam valores, enfim
proporcionam reflexdes aos alunos a fim de que eles préprios possam construir e
reconstruir seus valores morais.

Conclui que, apesar de reconhecerem a importancia de uma aprendizagem
significativa, a maior parte dos docentes do estudo utilizam préaticas educacionais
gue ndo propiciam tal conquista. Isto, com a justificativa de que precisam manter o
controle da turma. Elucida, assim, que os professores carecem de uma formacéao
docente que proporcione a compreensdo sobre 0s mecanismos que regem a
construcdo da autonomia moral, para que possam entender que esta atitude por
parte deles, além de ndo estabelecer um ambiente sociomoral cooperativo, ndo
favorece a descentracdo necessaria para que a constru¢cdo da autonomia moral
ocorra.

Os achados da pesquisa corroboram os encontrados por Becker (1993), nos
quais as praticas observadas em aula eram diretivas, coerentes com empirismo,

enquanto o discurso apresentava ensaios construtivistas. Nesse sentido,
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desperdicam o potencial que as aulas de educacao fisica proporcionam, em virtude
das inumeras situacoes e conflitos que se apresentam na pratica e que poderiam,
sob um viés construtivista, favorecer o desenvolvimento da moral dos alunos.
Quanto as contribuicbes do estudo, pode-se destacar o apontamento sobre
o desperdicio de oportunidades de se trabalhar situacdes de conflitos que tém
potencial para o desenvolvimento moral dos alunos, por estas serem polémicas, o
gue se assemelha ao tema transito, respeitadas as peculiaridades das diferentes
realidades de sala de aula. Além disso, é identificada na dissertacdo a relevancia
do educador possuir base teodrica solida na area da educacéo e desenvolvimento
moral, para evitar que equivocos no modo como realiza as suas intervencdes
contribuam para o reforgo da heteronomia moral. Muitos educadores de transito,
sejam instrutores que ministram aulas na formagdo de condutores ou outros
profissionais que desenvolvem acdes de educacdo para o transito, podem
desperdicar essas oportunidades por entenderem, de forma equivocada, que a
moral é desenvolvida muito mais através da imposicdo pelo medo da punicao
(multa, pontos na Carteira Nacional de Habilitagcdo, suspensao do direito de dirigir),
do que de forma construida. Assim, muitas vezes por desconhecimento em relacéo
aos mecanismos de desenvolvimento moral, realizam intervencdes que reforcam a

heteronomia, em detrimento da estagna¢édo da autonomia moral.

73



4 TRILHAS METODOLOGICAS

Os caminhos metodolégicos de um trabalho devem apresentar os passos
seguidos para a realizacao da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 2003). Assim, neste
capitulo serdo apresentados o contexto, os objetivos geral e especificos, bem como
aspectos metodologicos propostos, os participantes do estudo, a metodologia de
andlise dos dados empregada e os aspectos éticos envolvidos.

4.1 Contexto

Este estudo sera realizado no ambito da Escola Publica de Transito do
DetranRS com participantes de um curso para condutores que cometeram crimes
de transito e sejam beneficiarios de suspensdo condicional do processo criminal
prevista no Artigo 89 da Lei n® 9.099 (BRASIL, 1995). O referido curso € fruto de um
convénio entre DetranRS, Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul (TJRS) e
Ministério Publico (MP), visando a mudanca de comportamento no transito de
sujeitos que cometeram crimes de transito sob a jurisdicdo do Foro Central de Porto
Alegre.

O ponto principal do estudo visa investigar como um curso hibrido de curta
duracdo, embasado no modelo pedagdgico relacional, pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia moral de adultos no transito, a partir de concepcdes
tedrico-metodolégicas de educacdo diferentes entre si, aplicadas em grupos
distintos, inserindo dentre as metodologias utilizadas em uma das turmas do curso
o uso do WhatsApp como recurso didatico. Partindo disso, foram realizadas duas
edicdbes do curso Repensando o transito, sendo uma baseada no modelo
pedagdgico diretivo (grupo diretivo - GD) e outra no relacional (grupo relacional -
GR).

4.2  Objetivos

A seguir optou-se por apresentar novamente o objetivo geral e especificos, a

fim de facilitar a consulta e identificacao junto a trilha metodoldgica adotada.
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4.2.1 Objetivo geral

Investigar como um curso hibrido de curta duragdo, embasado no modelo
pedagdgico relacional, pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia moral

de adultos no transito.

4.2.2 Objetivos especificos

° Compreender o desenvolvimento da autonomia moral de adultos, a
partir da teoria piagetiana, quanto ao julgamento que fazem sobre os
comportamentos no transito;

) Identificar as semelhancas e diferengcas nas concepg¢des morais no
transito dos sujeitos apOs a participagcdo em curso de curta duracdo com base
epistemoldgica diferente (um curso no modelo pedagdgico diretivo e outro no
modelo relacional);

° Verificar como 0s recursos tecnoldgicos podem apoiar praticas

pedagdgicas que contribuam para desenvolver autonomia moral de condutores.

4.3 Aspectos metodoldgicos

A presente pesquisa configura-se como um estudo experimental, de natureza
aplicada e de objetivos explicativos (SILVA, 2005). A seguir sdo apontados 0s
procedimentos metodoldgicos que foram adotados durante a investigacao. Visando
aprofundar o conhecimento, foi realizado um levantamento bibliografico, bem como
busca por pesquisas realizadas sobre o desenvolvimento moral e suas relacées
com 0s comportamentos no transito e possiveis contribuicées que o uso de recursos
tecnologicos em educacédo poderiam oferecer para o desenvolvimento moral.

O estudo foi realizado a partir de um curso que ocorre desde o ano de 2012,
no ambito da EPT, cujo publico alvo sdo pessoas que cometeram algum crime de
transito e que atendiam aos requisitos para obtencéo do beneficio da suspenséo do
processo criminal, bem como, que tal suspenséo tenha sido concedida, mediante o
cumprimento de alguns acordos, sendo um deles a participagdo no curso em

guestao.
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O curso, desde que iniciou a sua realizacao, utiliza um modelo mais préximo
da pedagogia diretiva, na qual a aula é predominantemente expositiva. Assim, a
autora, a partir dos estudos quanto a abordagem piagetiana do desenvolvimento
moral, fez uma nova proposta de curso utilizando metodologias construtivistas,
baseadas nas concepcdes de Piaget, na qual os participantes sdo protagonistas do
processo, possibilitando a descentracdo, o que favorece a aproximacao de atitudes
mais autbnomas moralmente (maiores detalhes desse novo modelo constam no
capitulo 5 O produto - Proposta de aplicagdo da metodologia de ensino hibrido
visando a contribuicdo para o desenvolvimento moral no transito).

Seguindo a metodologia experimental apresentada por Lakatos e Marconi
(2003), o grupo dos participantes do curso no modelo desta nova proposta sera
denominado de grupo experimental ou, para a presente dissertacdo, grupo
relacional (GR). Ja os participantes do curso no modelo ja realizado anteriormente
(metodologia de aula tradicional) serdo considerados o grupo controle do
experimento, o qual se denominou grupo diretivo (GD). Visando tornar mais claras
as diferencas entre o novo modelo e o curso como anteriormente era realizado, foi
elaborada a seguir a subsecao “As especificidades dos modelos do curso” na qual
se aborda maiores detalhes sobre o “Curso da pratica pedagogica diretiva (grupo
controle ou diretivo)" e o “Curso da pratica pedagdgica relacional (grupo
experimental ou relacional)”.

A pesquisa contemplou 40 participantes de acordo com o0 encaminhamento
gue o Foro Central fez em fungéo do volume de incidéncia de crimes de transito que
preenchiam os requisitos para a concessao da suspenséo condicional do respectivo
processo criminal, nos meses de novembro e dezembro de 2019, sendo 21
participantes do curso no formato tradicional (grupo controle ou diretivo - GD), e 19
no curso no novo modelo (grupo experimental ou relacional - GR).

Para cada turma (GR e GD), foram aplicados dois questionarios, que sédo 0s
instrumentos de coleta de dados: um no inicio do curso, para verificar alguns
indicativos quanto ao estagio de desenvolvimento moral no transito apresentado
pelos participantes, e outro ao final do curso, buscando verificar os sinais de
mudancgas que o0 curso poderia provocar nas concepg¢des morais dos sujeitos quanto
aos temas de transito abordados (especialmente em relacéo as regras de transito,

focando na alcoolemia na conducéo de veiculos).

76



Neste sentido, seguindo a denominacdo de Ludwig (2003), a variavel
dependente (VD) seriam as respostas dos sujeitos quanto as questdes
apresentadas no instrumento e a variavel independente (VI) serd a nova
metodologia de aula, adotada somente com o0 grupo experimental, a qual
contemplou diversas alteracfes e variaveis, como pode ser visualizado com mais
detalhes na subsecao “As especificidades dos modelos do curso”.

Além dos questionarios, ao final da pesquisa também foi realizada uma
busca, através de consulta ao sistema de registros do DetranRS, sobre infracdes
cometidas pelos participantes no periodo de 6 meses antes da realizacdo do curso
e 0Ss 6 meses posteriores. Os procedimentos adotados para esta etapa foram, a
partir das informacgdes de numero de CNH, prestadas pelos participantes no TCLE,
consultar as infracdes cometidas e registradas no sistema do DetranRS,
comparando 0s 6 meses anteriores e posteriores a participagdo no curso. Como o
controle sobre outras variaveis que podem interferir em um nimero maior ou menor
de infracdes autuadas para os sujeitos &, relativamente, fragil - uma vez que néo se
pode controlar as mudancas nas politicas de fiscalizacdo dos 6rgédos de transito,
frequéncia de conducao de veiculos antes e ap0s a participacao no curso ou efeitos
da pandemia posterior ao curso, por exemplo - essas informacdes buscam servir de

complemento aos dados encontrados através dos questionarios.

4.4  As especificidades dos modelos do curso

E essencial informar que os modelos aplicados nas turmas do grupo controle
e do experimental sdo substancialmente distintos, cabendo trazer aqui as diferencas
mais relevantes que se configuram também em variaveis que podem interferir nos
resultados apresentados de um estudo experimental. Destaca-se, neste contexto, a
carga horéaria e os conteudos abordados nos dois modelos como sendo muito
diversos, porém nao se configurando nas uUnicas diferencas, 0 que denota a

necessidade de maior detalhamento dos dois modelos do curso, como segue.

4.4.1 Curso da pratica pedagdgica diretiva (grupo controle ou diretivo)

As aulas do curso baseadas na pedagogia diretiva ja ocorriam na Escola ha

muitos anos em um mesmo modelo, sendo importante apresentar suas
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especificidades. Neste modelo, o curso, que é estruturado em formato de palestra,
possui quatro horas organizadas em um Unico encontro presencial, no qual se inicia
com formalidades de abertura semelhantes a cerimoniais de eventos, o que ja dava
o tom das relagbes que se estabeleceriam na sequéncia.

Apoés este momento as docentes faziam algumas combinacdes iniciais, tais
como solicitar que os participantes ndo usem o celular, que ndo comentem seus
casos individuais quanto ao crime de transito que 0s trouxe até o curso, sem
apresentacoes pessoais dos alunos, mesmo que falando seu nome, ou investigagéao
sobre os conhecimentos dos mesmos diante dos conteddos que seriam
trabalhados.

Os conteudos do curso foram bastante abrangentes para o tempo disponivel,
sendo: dados estatisticos de 6bitos no transito mundiais, nacionais e estaduais;
comportamentos de risco no transito — excesso de velocidade, uso do celular ao
volante e alcool e direcdo. O foco da docente € o de “vencer’ os conteudos,
seguindo os slides elaborados pela equipe da escola, que eram a base da aula e o
principal recurso didatico para a comunica¢do com os alunos (os slides utilizados
para a aula desse grupo estédo disponiveis no Apéndice F). Desse modo, o tempo
dispendido para a aprendizagem de cada assunto € determinado pelo professor,
gue decide quando passar para 0 proximo.

Assim sendo, os conteudos sdo definidos pelo professor, bem como as
regras do que pode ou néo ser falado pelos alunos, o tempo que a turma tem para
a aprendizagem, e a relacdo como um todo, ndo € a de construcdo, mas de
transmissao dos conhecimentos, com poucos espacos para a reflexdo. Assim, o
papel desempenhado pelos participantes € de meros expectadores, que sequer sdo

consultados sobre o proveito que tiveram com a realiza¢do do curso.

4.4.2 Curso da pratica pedagogica relacional (grupo experimental ou relacional)

O curso da turma em que a pedagogia que baseia a pratica € a relacional,
como sinalizado em subsecdo especifica no capitulo “Os caminhos tedricos
percorridos”, possui algumas caracteristicas que o diferenciam, com peculiaridades
para além da propria epistemologia que o embasa. Destarte, destaca-se o tempo e
a organizacao do curso, tendo neste modelo a duragcéo de oito horas presenciais,

ocorrendo em dois momentos de quatro horas cada, em datas distintas (oito dias
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entre uma aula presencial e outra), acrescido do EH, por m-learning por meio do
uso do WhatsApp para discussdes de casos de transito entre um encontro e outro,
no modelo de rotacao por estacdes. Nesse sentido, inseriu-se o ensino hibrido, uma
vez que O curso possuia tanto a modalidade de ensino presencial (os slides
utilizados nas aulas presenciais encontram-se no Apéndice E), como a distancia,
esta ocorrendo através do WhatsApp.

Neste sentido, ao término do primeiro encontro presencial, seguindo o m-
learning, os participantes foram adicionados a grupos de WhatsApp, que se insere
como ensino hibrido, por meio do modelo de rotacdo por estacdes, sendo o
aplicativo WhatsApp a ferramenta para a aplicacdo de tal modelo. Cada grupo de
WhatsApp criado se configurou como uma estagao do referido modelo, a qual todos
os participantes do curso passaram conforme a rotagéo das estacdes ocorria, com
o tempo determinado de dois dias por estacdo para a realizacdo das discussdes
sobre o tema.

O proposito foi de que os grupos sejam instrumento para o desenvolvimento
da descentracdo, ao proporcionar aos participantes o contato com diferentes pontos
de vista diante de uma mesma situacao de transito. Nas referidas estacées eram
convidados a trazer suas opinides e concep¢des morais relativas a uma
determinada tematica (as frases, ou dilemas morais, utilizados para a discussao
estdo no Quadro 4 — Dilemas morais apresentados nas estagfes, exposto no
capitulo 5). A principal estratégia empregada foi a apresentacdo de algumas
situacdes de transito, conforme o modelo proposto, solicitando que opinem sobre a
mesma livremente.

Cada aluno ficava dois dias em cada grupo (estagéo), rodando (mudando de
grupo) assim que o tempo de duracdo da atividade da estacdo se esgotava. Apos
este término (2 dias), eram excluidos do grupo e inseridos em uma nova estacao,
na qual a tarefa se assemelhava, mas partindo de outra situacdo de transito para

ser analisada.

Tabela 3- Exemplo de rotagao por estac8es através do WhatsApp
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Alunos Estacéo Estacéo Estacéo
Rodada inicial A,BeC Grupo de Grupo de Grupo de
WhatsApp 1 WhatsApp 3* WhatsApp 2*
Rotagéo 1 D,EeF Grupo de Grupo de Grupo de

WhatsApp 2 WhatsApp 1* WhatsApp 3*
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Rotacgéo 2 G,Hel Grupo de Grupo de Grupo de
WhatsApp 3 WhatsApp 2* WhatsApp 1*

* adicionado no novo grupo apés ter participado do grupo anterior por dois dias e ser excluido do
mesmo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Além da propria insercao da tecnologia e do modelo de rotacao por estacoes,
0 curso como um todo possui aspectos pedagogicos que o diferenciam
substancialmente do curso baseado no modelo diretivo. Destas diferencas,
destacam-se, dentre os aspectos mais significativos:

a. os conteudos foram estabelecidos de modo mais especifico,
elencando apenas dois (alcool ao volante e respeito as regras como forma de
respeito aos direitos dos demais participantes do transito);

b. as metodologias para a abordagem dos conteudos pretendiam
convidar os alunos a exercer um papel de protagonismo, no qual seus
conhecimentos e suas opinides sobre o tema fossem valorizados, oportunizando
gue dialogassem entre pares sobre a tematica proposta, instigando a interacdo com
0s colegas, tendo raros momentos de exposi¢cdo do contetdo de forma unilateral
por parte da docente;

C. foram realizadas atividades em que o0s participantes podiam
experienciar o contetdo a partir de mais de um ponto de vista, tais como um jUri
simulado, no qual cada subgrupo desempenhou um papel diante de um julgamento
de crime de transito (baseado em caso real) e os proprios conteudos das estacdes
gue se propunham oportunizar que os participantes observassem a mesma situacao
sob diferentes pontos de vista, por exemplo, os colocando em posi¢des diferentes
diante da andlise de situacdes de transito;

d. a postura da docente quanto a conducédo das aulas e das discussfes
produzidas, além de ser mais afetiva e de menor distanciamento, demonstrando-se
disponivel emocionalmente para a construcéo conjunta das aprendizagens, também
era mais convidativa a participacao de todos de modo a colocarem sua visado sobre
os temas trabalhados, para que pudessem refletir conjuntamente;

e. 0s conteudos técnicos, como por exemplo, informacdes sobre o0s
efeitos do &lcool no organismo humano, eram precedidos de uma exploracdo dos
conhecimentos dos alunos sobre o tema, com posterior espaco de discusséo e

conexao com os conhecimentos cientificos apresentados pela docente.



4.5 Participantes

Participaram do estudo 40 sujeitos, sendo que 19 participaram do grupo
experimental, realizando em novembro do ano de 2019, e 21 do grupo controle,
realizado em dezembro do mesmo ano. Os participantes da pesquisa foram
condutores que cometeram crimes de transito e que, por atenderem aos critérios
estabelecidos no Artigo 89 da Lei n°® 9.099 (BRASIL, 1995) obtiveram o beneficio de
suspensao condicional do processo criminal. Todos estavam respondendo
processo criminal, conforme informacdes prestadas pelo TIRS — Vara de Delitos de

Transito, relacionado ao dirigir alcoolizado.

4.6 Instrumentos de coleta de dados da pesquisa

Os instrumentos para o desenvolvimento da presente pesquisa constituem-
se em dois questionérios construidos pela autora com base nos estudos de Moraes
(2008) e Moura (2018). O primeiro questionario (Apéndice A) é composto dos
campos: caracteristicas pessoais ("Sobre vocé"), informacGes sobre o processo
criminal de transito ao qual respondem ("Sobre seu processo”) e as opinides dos
sujeitos quanto a algumas questdes que apontam o julgamento dos participantes
quanto a situacdes morais e comportamento no transito ("Suas opinides"). J& o
guestionario 2 (Apéndice B) é composto somente das questdes que visam investigar
as compreensdes morais dos sujeitos (“Suas opinides).

Quanto ao bloco de questdes "suas opinides”, o mesmo foi organizado
buscando identificar as compreensdes morais relativas ao cumprimento das normas
de transito, com foco na associacdo do alcool e dire¢cdo. A organizacdo das
guestBes esta vinculada aos objetivos da pesquisa e, em funcdo disso, foram
estabelecidas categorias prévias de andlise®, contemplando: a) a moral
predominante nas respostas, se autbnoma ou heterbnoma; b) a avaliacdo das
consequéncias dos comportamentos no transito, envolvendo, dentre outras
compreensodes, o0 tipo de responsabilidade, se objetiva ou subjetiva; e c) a

modalidade de sancé&o, se mais expiatoria ou por reciprocidade.

6 Os titulos das categorias, apesar de constarem no Apéndice A, ndo foram expostos nos
guestionarios entregues aos participantes.
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4.7 Metodologia de andlise dos dados e as categorias de analise

Investigando como o curso estudado p6de contribuir para o desenvolvimento
da autonomia moral dos sujeitos participantes, ap0s a apresentacdo de
caracteristicas dos participantes, seguindo a metodologia experimental, foram
comparadas as respostas dos sujeitos coletadas através dos questionarios prévios
(questionéario 1 — Q1) com as posteriores ao curso (questionario 2 — Q2), buscando
verificar as mudancas ocorridas entre um e outro, especialmente quanto as
categorias de analise previamente definidas: a) moral predominante; b) avaliacdo
das consequéncias (contemplando o tipo de responsabilidade utilizado nas
respostas); e ¢) modalidade de sanc¢éo diante de comportamentos no transito.

Nesse sentido, a andlise dos resultados foi pautada por questdes que
nortearam a observagcdo, comparando os achados anteriores e posteriores a

participac&o no curso, tais como:

Nas decisdes (julgamentos) tomadas h& o predominio, em termos de
contelido, da moral heterbnoma ou autbnoma?

Os julgamentos explicitados marcam a presenca da responsabilidade
objetiva ou subjetiva?

No caso das sanc¢Bes (penas), as opc¢les realizadas apontam para a
expiacéo, reciprocidade ou equidade? (MORAES, 2008, p. 142)

Toda a andlise também foi permeada pelas informacdes oriundas da propria
realizacdo dos cursos em ambos os modelos pedagdgicos e de acordo com as
contribuicdes dos sujeitos durante as discussdes e atividades propostas. Além
disso, também sdo comparadas as informacdes do sistema informatizado do
DetranRS quanto a infragdes autuadas nos 6 meses anteriores ao curso e 6 meses
posteriores a este, buscando identificar se ocorreu alteragdes nesse indicador, tanto
no mesmo sujeito, quanto do grupo controle comparativamente ao grupo
experimental.

Ainda, nas consideracfes finais se buscou encontrar, por meio de
comparacao, as mudancas nas respostas dos sujeitos do grupo controle em relacéo
as apresentadas pelo grupo experimental, de modo a identificar as semelhancas e

diferencas quanto a alteragdes nas concep¢des morais no transito, procurando-se
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a evolucdo das respostas, especialmente na pergunta central de cada bloco de

guestdes dos questionarios.

4.8 Procedimentos éticos

A pesquisa foi submetida a anéalise do Comité de Etica em Pesquisa e
aprovada para sua execucdo atraves do parecer numero 3.217.265. O risco
apresentado pela pesquisa € minimo, pois independentemente da pesquisa, 0S
sujeitos participariam do referido curso e 0s questionarios perguntam sobre
conteudos abordados no curso e qual o julgamento dos sujeitos sobre o assunto. A
pesquisadora assegurou todos os procedimentos éticos necessarios a realizacao
da pesquisa, destacando-se 0 anonimato dos participantes, bem como o

consentimento livre e esclarecido apresentado no Apéndice C .
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5 PRODUTO - PROPOSTA DE APLICACAO DA METODOLOGIA DE
ENSINO HIBRIDO VISANDO A CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO
MORAL NO TRANSITO

A presente proposta metodologica foi elaborada pela autora em sua
dissertacdo de mestrado, justamente por entender como incoerentes as proprias
concepcdes de educacédo e as da Escola Publica de Transito do DetranRS, mais
préximas a uma pedagogia relacional, e a forma como o curso “Repensando o
transito” era realizado até entdo, mais proximo da pedagogia diretiva, bem como a
sensacao vivenciada de que os objetivos educacionais que se pretendia nao seriam
alcancados pela metodologia de ensino utilizada. Além da incoeréncia, também foi
motivador para a elaboracdo desse novo modelo a resposta emocional dos alunos
do curso durante 0 mesmo ao longo dos anos de realiza¢do do curso. A proposta
procura, através do uso de recursos tecnoldgicos no ambito da educacgéo para o
transito, contribuir para o desenvolvimento moral dos sujeitos participantes do curso.
Assim, apresenta-se a seguir a proposta de metodologia de ensino hibrido, a partir
do modelo de rotacdo por estacdes, utilizada no curso pesquisado, a qual se

constitui como o produto do mestrado a que esta vinculada a pesquisa.

5.1Modelo de rotacao por estagcdes

A proposta do modelo de rotacédo por estacdes elaborada possui algumas
etapas. Primeiramente, existem orientacbes ao educador que pretende aplicar a
metodologia, que séo préprias da etapa inicial do curso, seguindo-se da rotacéo por
estacdes propriamente dita e concluindo com o fechamento pedagogico da
intervencdo e finalizagdo do curso. Todas as etapas terdo 0S passos e

procedimentos detalhados a seguir.
5.1.1 O nicio do curso - Etapa anterior a utilizacdo da rotagédo por estagdes
Para que a metodologia a ser proposta configure-se em um meio de contribuir

para que os sujeitos alcancem compreensdes mais proximas a moral autbnoma, e

importante que alguns passos sejam realizados anteriormente & sua aplicacéo.
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Apesar do método ter sido delineado especificamente para o uso em um
curso de curta duracédo (8 horas), organizado em dois médulos presenciais com
datas distintas, 0 mesmo pode ser empregado em qualquer curso que tenha o
mesmo objetivo, desde que haja um espacgo de tempo entre um encontro presencial
e outro da turma de participantes (preferencialmente entre 8 e 10 dias).

E importante pontuar que o curso pretende contemplar especificamente as
no¢des morais quanto ao respeito as normas de transito em geral, focando o
comportamento vinculado ao uso de alcool e direcdo. Nao se objetiva atingir outros
comportamentos de risco no transito, uma vez que o tempo exiguo nao permitiria.
Apesar disso, ao aplicar a metodologia aqui proposta, o docente responsavel deve
avaliar a necessidade de realizacao de adaptacdes de acordo com a tematica, pois
caso o foco ndo seja o comportamento de beber e dirigir, serdo necessarias
alteracdes visando adequacao da metodologia ao contexto em que a mesma esta
sendo aplicada.

Considerando a temética desenvolvida no curso, a etapa anterior a utilizacao
do modelo de rotagéo por estacbes, contempla a sequéncia didatica a seguir:

1. Abertura do curso: realiza-se um trabalho de acolhimento do grupo,

de modo a contribuir para a familiarizacao dos participantes com o(s) docente(s) e
entre si;

2. Contrato de funcionamento do curso: propde-se que o0 grupo de

participantes construa as regras de funcionamento do curso (€ importante que o
educador tenha clareza de quais seriam as regras que ndo sado passiveis de
negociacao, por exemplo, que o curso se constitui de dois encontros presenciais e
que entre um e outro havera atividades online, via grupos de WhatsApp, melhor
esclarecidas posteriormente).

a. A turma é dividida em dois grupos que irdo discutir quais regras
consideram importantes de serem respeitadas durante o curso quanto a: intervalos;
relacbes interpessoais, tanto presenciais quanto nos grupos de WhatsApp que
serdo criados, (opinides divergentes, assuntos polémicos, o que sera permitido ou
nao no WhatsApp, etc) e o uso do celular durante as aulas.

b. Apés a discussédo, cada grupo apresenta as suas consideracdes e sdo
acordadas quais serdo as regras que deverao ser respeitadas durante o curso.

3. O processo de construcdo das regras: o professor, ao finalizar o

assunto das normas que serao seguidas durante o curso convida os alunos para a
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reflexdo sobre o processo de construcao de regras, relacionando com a diferenca
gue pode ocorrer nas atitudes das pessoas, quando estas participam do processo
de construcdo das regras e quando as mesmas sdo colocadas de maneira
impositiva, como € o caso do estabelecido no CTB. A partir disso, busca a dialogica
e semelhanca dessas reflexdes com o respeito as regras de transito.

4. Efeitos psicofisicos do alcool: realiza-se um levantamento dos

conhecimentos que 0s participantes possuem sobre os efeitos do &lcool no
organismo, buscando trazer de forma expositivo-dialogada informac6es técnicas
sobre aspectos psicofisicos e a influéncia sobre as funcbes necessarias para
conduzir um veiculo em seguranca. Sugere-se a utilizacdo de slides como apoio
para as explicagcbes sobre o tema, podendo ser adaptado pelo educador
responsavel, de acordo com seus conhecimentos sobre o tema, os quais devem
abordar minimamente os mecanismos de absorcao, distribuicdo, metabolizacdo e
eliminacdo do alcool no organismo humano, bem como seus efeitos quanto a
percepcéo, atencao, reflexos, julgamento, coordenacdo motora, discernimento,
avaliacdo de riscos, equilibrio e visdo nos diferentes niveis de alcoolemia
identificados pelo etildmetro (miligrama por litro de ar expelido). Pode-se apoiar 0s
estudos para aprofundamento do tema Beber e dirigir: manual de seguranca de
transito para profissionais de transito e de saude (WORLD HEALTH
ORGANIZATION, 2007) e nas informacdes oferecidas pelo Centro de Informacdes
sobre Saude e Alcool (CISA, 2015).

5. Juri simulado: o docente convida os alunos para participar de uma

simulacéo de jari de um caso judicial relacionado ao uso de alcool e direcdo. A turma
é dividida em 3 ou 4 grupos, dependendo do numero de participantes da turma.
Cada grupo receberad uma atribuicdo de papel quanto ao caso de crime de transito
para o qual houve julgamento no Brasil. Um grupo serd responsavel por
desempenhar o papel de juiz, outro de defesa do réu, outro de acusacédo do réu e,
caso tenham 4 grupos, um de testemunhas.

a. Todos os grupos recebem o texto e o leem (sugere-se a utilizacdo do
caso apresentado no Quadro 1 - Caso juari simulado). O caso sugerido € baseado
em uma situacédo real, porém com alteracdes para evitar a revelacdo de nomes dos
envolvidos, podendo ser utilizado outro caso, ou situagéo, se o docente do curso
entender pertinente, desde que tenha potencial de mobilizar os mesmos papéis a

serem desempenhados pelos participantes.
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Quadro 1 - Caso jari simulado

ACUSACAO:

No dia 07 de setembro de 201X, por volta das 08h40min, na Av. Bento Goncgalves esquina com a Rua
Silvado, Bairro Partenon, nesta Capital, o Sr. JORGE’ estava conduzindo seu veiculo e matou,
culposamente, AMANDA causando lesdes, que foram a causa da morte (conforme auto de necropsia).
AMANDA era namorada de JORGE.

Ele conduzia seu veiculo pela Avenida Bento Gongalves, sentido bairro-centro, e, ao dobrar a esquerda
para entrar na Rua Silvado, ndo observou os cuidados necessarios, batendo no veiculo que JAIME
conduzia na mesma via em sentido contrario. Em decorréncia da colisdo, a passageira faleceu no local.
O denunciado foi imprudente, pois estava alcoolizado (o exame laboratorial indicou 7,2 decigramas de
alcool por litro de sangue) e também fez a conversao sem atentar para o fluxo de veiculos a sua volta
e com sinal semaférico desfavoravel. Agiu de forma negligente ao conduzir com os pneus em mau
estado de conservacao (laudo pericial apontou que 0s pneus estavam em mau estado de conservagao
com desgaste das bandas de rodagem.

Foi também imperito, pois ndo conseguiu desviar ou reduzir a velocidade para evitar ou, pelo menos,
minorar o resultado tragico.

DEFESA:

A defesa alega que nado existem provas da culpa de JORGE, pois teve a frente de seu veiculo cortada
por outro veiculo, que ultrapassou o semaforo vermelho.

Também solicitou perdéao judicial ou o reconhecimento da atenuante, tendo em vista que a vitima era
companheira do réu, bem como o redimensionamento da pena-base para o patamar minimo.

REU:

JORGE alega ter sido vitima tanto quanto a falecida AMANDA. No entanto, confirmou que o acidente
ocorreu na parte da manh4, entre 7h e 8h, sendo que havia passado a noite inteira em uma festa, onde
ingeriu cerveja e energético. Também confirmou que ndo havia dormido, que momento antes havia
parado em um posto onde sua namorada (a vitima AMANDA) comprou um “kit’, que era uma garrafa
de Vodka e certa quantidade de energético, e que pretendia ir para a casa de um amigo onde um grupo
iria “se esticar” e, em seguida, realizar um churrasco.

TESTEMUNHAS:

JAIME: relatou que estava conduzindo seu automdével pela Avenida Bento Gongalves e parou no
seméforo, logo atrds de outro veiculo. Ao abrir o sinal, os veiculos iniciaram o deslocamento, ocasido
em que a motocicleta conduzida por JORGE, desrespeitando o seméaforo, dobrou a esquerda, rumo a
Rua Silvado, “cortando” a frente de seu automével e causando o acidente. Disse que n&o sabe a
velocidade em que a motocicleta se deslocava, mas que tem certeza que o semaforo estava verde para
si e vermelho para ele.

MATEUS e NILTON: relataram que estavam dentro de uma caminhonete parada proximo ao local, mas

ndo viram como o acidente ocorreu, apenas ouvindo o barulho e confirmando que se tratava de uma

7 Os nomes foram alterados para evitar a identificagdo dos envolvidos.
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colisdo entre carro e motocicleta, onde a motocicleta derrapou na via e langou seus tripulantes a varios
metros de distancia. Nisso AMANDA bateu em um poste e JORGE bateu na camionete em que
estavam. Nao souberam informar sobre a sinalizacao do semaforo ou como se deu o choque descrito.
QUELI: declarou que estava de carona no veiculo conduzido por JAIME, pois mantinha um
relacionamento com este na época dos fatos. Narrou que Jaime parou no semaforo, atras de outro
veiculo e, em seguida, ambos iniciaram deslocamento, quando a motocicleta “veio” e ouviu um estrondo
pelo choque entre os veiculos. Confirmou que o semaforo estava aberto para JAIME, entédo acredita
gue deveria estar fechado para JORGE.

Fonte: Elaborado pela autorag, 2019.

b. Apos a leitura, os alunos discutem nos grupos sobre qual a postura
que irdo adotar e como irdo desempenhar o papel atribuido na simulacao de jari que
sera realizada a seguir (neste momento é importante que 0 grupo que representa o
juiz se organize para coordenar os momentos de fala de cada um dos demais
grupos, dando espaco para defesa, acusacao e testemunhas).

C. Assim que todos os grupos tiverem concluido a organizacao para o
desempenho durante a encenacéo do juri, inicia-se a simulagcao com a participacao
de toda a turma, a partir do modelo do texto lido. Cada grupo inicia o desempenho
do seu papel, sendo representada a situacédo do texto ao longo da simulacdo. Ao
final, € dado um tempo (em torno de 5 minutos) para que o grupo que ficou com o
papel de juiz possa discutir brevemente, buscando elaborar e redigir a decisao final.

d. O professor entdo, |1é a decisdo do grupo. Apoés isto, informa também
a decisao real adotada para o caso, apresentada a seguir no Quadro 2 — Decisao
judicial proferida, e oportuniza o didlogo sobre as percepcfes dos participantes
quanto as divergéncias entre a decisao real e a tomada pelo grupo que assumiu o

papel de juiz.

Quadro 2 - Deciséo judicial proferida

Ocorre que quando o agente causa o 6bito de alguém por ndo ter agido com a atencdo ou cautela que
Ihe era exigivel no caso concreto, atuando com impericia e/ou imprudéncia, ou omitindo-se, agindo com
negligéncia.

Devem estar presentes, assim, os elementos do fato tipico culposo — acao ou omisséo; inobservancia
do dever de cuidado necessario (negligéncia, imprudéncia ou impericia); previsibilidade objetiva;

resultado involuntario; nexo causal; e tipicidade.

8 Texto elaborado pela autora, com base em processo judicial cujas informa¢cBes ndo podem ser
reveladas, devido ao sigilo solicitado pela magistrada responsavel.
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Nessa senda, restou demonstrada a auséncia do cuidado objetivo na conduta do réu, em razao da
pratica de atos perigosos que deram causa ao evento fatal.

Os laudos periciais comprovaram que o réu apresentava 7,2 decigramas de alcool etilico por litro de
sangue, 0 que, em conjunto com as alegacdes prestadas durante o interrogatério (onde o réu confirmou
gue havia ingerido cerveja durante a noite/madrugada), comprovam que 0 réu estava conduzindo
veiculo automotor alcoolizado.

No que toca ao perddo judicial, verifica-se que, embora seja presumivel que o réu e a vitima, sua
namorada a época dos fatos, possuissem relagéo de afeto, ndo ha qualquer prova no feito que indique
serem 0s mesmos companheiros, bem como o extraordinario sofrimento experimentado pelo réu que,
durante todo o seu interrogatério, sequer acenou com tal possibilidade, e o sofrimento inerente ao ser
humano que acaba por matar alguém de forma culposa néo pode ser considerado como atenuante.
Isso posto, JULGO PROCEDENTE a denuncia para CONDENAR o réu JORGE, ja qualificado, a pena
de dois anos e oito meses de recluséo, a ser cumprida em regime inicial aberto, e a proibicdo de se
obter a permissdo ou a habilitacdo para dirigir veiculo automotor igualmente pelo periodo de dois anos
e oito meses, por incurso nas san¢des do artigo 302 da Lein.© 9.503/97, independentemente do periodo
de suspensédo administrativa (art. 256, §1°5, do CTB).

Implementados os requisitos previstos no art. 44 do Codigo Penal, substituo a pena carceréria por duas
restritivas de direitos, consistentes na prestacgdo de servi¢cos a comunidade, pelo mesmo prazo da pena
carceraria, a razao de uma hora por dia de condenacao, nos termos do art. 46, § 3°, do CP, em local a
ser definido pelo Juizo das Execug¢fes das Penas Alternativas e na prestacéo pecuniaria no valor de

cinco salarios minimos nacionais, a ser destinada ao Fundo de Transacdes Penais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

6. Orientacdes para a realizacdo da rotacdo por estacdes: a seguir sdo

fornecidas instru¢des quanto aos proximos passos do curso, com explicacdes sobre
o funcionamento do ensino hibrido no modelo de rotacdo por estacdes pelo
WhatsApp. Roteiro que pode ser seguido para a explicacdo é apresentado no
Quadro 3.

Quadro 3 - Roteiro introdutério para arotagado por estacfes

Nos proximos dias nés iremos continuar nosso curso de um jeito diferente. Conversaremos sobre
alguns temas de transito através do uso do WhatsApp. Todos vocés serdo inseridos em um dos grupos
criados no aplicativo. Nos grupos enviarei um assunto que costuma ser polémico para que conversem,
buscando discutir os diferentes pontos de vista que existem diante deste mesmo conteldo. Vocés
podem se expressar livremente e colocar o que pensam, tanto por mensagem de modo escrito, como
gravacao de audio. Nao se preocupem com o que os demais irdo achar das suas colocacdes logo no
inicio. Depois que se posicionarem, podem dialogar sobre os diferentes olhares em relagéo ao tema.

Contribuirei com vocés no que for necessario para os didlogos estabelecidos e para o bom



https://docs.google.com/document/d/0B9-PIRGNddivX3lGTUJnbllfZTN6TktpMHpKdzE1UjFXS0FN/edit#bookmark=id.35nkun2
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funcionamento da discusséo. Vocés ficardo 2 dias em cada grupo, ou seja, terdo 2 dias para discutir
cada assunto em cada grupo. Apos estes 2 dias, vocés séo excluidos daquele grupo e inseridos em
outro, com outra frase-tema para a discussdo. Assim ocorre até que todos vocés tenham passado por
todos os grupos e dialogado com os colegas sobre todos os temas. E muito importante durante esse
processo que todos vocés opinem sobre a tematica, pois a riqueza de discussdes é que ira contribuir

para o maximo de aproveitamento deste curso.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

5.1.2 Entre um encontro e outro - Rotagao por esta¢gdes propriamente dita

Entre o primeiro encontro da turma e o segundo havera um intervalo de
tempo (preferencialmente entre 8 e 10 dias). Neste, sera aplicado o modelo de
rotacao por estacdes, conforme segue.

1. No dia seguinte ao primeiro encontro presencial, 0 mediador cria 4
grupos® no aplicativo de mensagens WhatsApp (0s grupos correspondem as

estacdes do modelo de rotacao por estacdes, sendo cada grupo uma estacao);

2. Insere os alunos, buscando distribui-los uniformemente entre os
grupos;
3. Envia para todos o0s grupos a seguinte mensagem:

"Ola pessoal! Este é um dos grupos de WhatsApp que eu havia comentado com
vocés que seriam criados para que o curso continue de forma virtual. Vocés irdo
participar dos didlogos e conversas propostos neste grupo por 2 dias. Depois disso,
passam para outro grupo do whats, no qual o assunto pode ser outro, ou 0 mesmo,
mas partindo de um outro acontecimento. Neste grupo somente iremos discutir o
tema proposto a seguir, respeitando as combinacdes realizadas durante o encontro
presencial e evitando que tenha outros assuntos que ndo sao o objetivo aqui.
Certo?!"

4, A sequir, de acordo com o apresentado no Quadro 4, envia-se aos

grupos o dilema moral'® correspondente, conforme segue:

°® O nimero de grupos de WhatsApp sera de acordo com o contelido dos dilemas. Assim, nesta etapa
sédo criados quantos grupos quantos forem os dilemas a serem discutidos. Caso ajam adaptacdes a
metodologia, devido ao uso para o trabalho com outras tematicas, pode-se alterar o nimero de
estacles e dilemas apresentados.

10 0s dilemas morais s&o situagdes problema, cujo objetivo é que dialoguem sobre os diferentes
pontos de vista relacionados ao assunto. Os dilemas sé&o organizados em pares (cada dilema tem
0 seu correspondente a partir de outra perspectiva - grupo 1 o dilema correspondente é o do grupo
3, grupo 2 é o do grupo 4).
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Quadro 4 - Dilemas morais apresentados nas estacfes

Grupo Dilema moral

Um amigo avisou no grupo do WhatsApp sobre uma blitz de transito.

Um condutor embriagado bateu o carro em um muro e os amigos feriram-se gravemente.

Um jovem alcoolizado foi pego na Balada Segura.

A ITWIN|PF

Alguns jovens seguiram de carona com 0 amigo que havia bebido na festa e estava
aparentemente em condicdes de dirigir.

Fonte: Adaptado de Moura (2018, p. 68).

5. Na sequéncia, € enviado o dilema moral, buscando a reflexdo e
discussdo sobre o tema, perguntando: “O que vocés pensam a respeito deste
assunto?”

6. Durante a permanéncia dos participantes em cada grupo, o professor,
além de observar a discussao, pode colocar perguntas e intervencdes a fim de
contribuir para que os alunos dialoguem sobre o que pensam em relacéo a teméatica.

E importante que o professor observe quantos alunos estdo interagindo e
investigue se 0s que ndo estdo se manifestando estdo recebendo e lendo as
mensagens, uma vez que podem ocorrer problemas de acesso a tecnologia por
parte dos participantes. Além disso, € necessario estar atento aos conteudos que
os alunos estdo apresentando para avaliar a necessidade de intervir diante de
guestdes que podem sinalizar desrespeito, mas ao mesmo tempo deixando espaco
para que a interagcado entre pares seja fonte das reflexdes que podem levar a novos
olhares sobre o0 assunto tratado.

Quando o tempo de permanéncia na estacao se esgotar (2 dias), os alunos
sdo excluidos dos grupos em que estavam e passam para o proximo. Exemplo:
Alunos que estavam no grupo 1, passam para o grupo 2, do 2 para o 3, do 3 para o
4 e do 4 para o 1. E assim realizando as rotacfes até que todos tenham participado
de todos os grupos do curso, que correspondem as estacoes.

7. Um dia antes do segundo encontro presencial, o educador seleciona,
dentre as mensagens trocadas entre os alunos nas estagdes, ou seja, N0S grupos
de WhatsApp, as que considerar mais relevantes para levar a discusséo da turma
toda, possibilitando que todos tenham acesso aos didlogos produzidos, mesmo
aqueles que néo estavam participando do grupo em que surgiu determinada

reflexdo. Um recurso possivel de se utilizar para tornar o processo mais dinamico



durante o encontro, € elaborar uma espécie de quebra-cabecas com as frases dos
didlogos ocorridos nas estacdes, sem a identificacdo de qual estacdo 0 mesmo
surgiu, orientando os alunos durante a aula a organizarem de acordo com 0s grupos
em que os didlogos apareceram, como na montagem de um quebra-cabecas. Esta
proposta torna-se interessante para o aluno ter contato com os contetdos que
surgiram nas esta¢cdes em uma rodada que néo participou, bem como mais atrativa

do que somente a apresentacdo por parte do educador.

5.1.3 De volta a sala de aula - Etapa posterior a aplicacdo do modelo de rotacao

por estacdes

No encontro da aula seguinte, o educador abre a discussao oportunizando
gue a turma comente como foi a experiéncia de participacdo neste modelo de
ensino, percepcoes e avaliacdes quanto a metodologia. A partir disto, segue-se para
a etapa posterior a utilizacdo do modelo de rotacdo por estacdes, contemplando a
sequéncia didatica a seguir:

1. Se inicia proporcionando a abertura para a discussdo propriamente
dita dos conteudos que foram colocados, do que cada um considerou mais
relevante, quais percepcdes tiveram sobre os temas abordados, que conclusées
conseguiram chegar a partir das discussfes ocorridas, etc.;

2. No caso de optar pelo uso do recurso de quebra-cabecas dos dialogos
sugerido anteriormente, na sequéncia é proposto que se dividam em subgrupos,
nos quais sao distribuidas as frases dos dialogos de forma aleatéria, orientando que
procurem montar de acordo com o que foi conversado em cada estacdo. Apos
apresenta-se em slides o “gabarito” das frases para que possam analisar se
montaram corretamente. Esta atividade contribui para a visualizacdo de que uma
mesma opinido pode ser aplicada a mais de um dilema apresentado, dependendo
do ponto de vista de quem observa a situacao.

3. Apos, parte-se para a finalizacdo do tema alcool e direcdo, na qual o
docente pode oferecer suas contribuicbes sobre a importdncia da analise dos
diferentes olhares para refletir sobre um determinado assunto de forma mais global,
ultrapassando o ponto de vista inicial de cada individuo. Pode acrescentar também,
para o fechamento do conteudo, a discussao sobre a conexdo entre a deciséo de

beber e dirigir com 0 risco a que a pessoa se expde e que expde os demais,
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desrespeitando o direito dos outros participes do transito de optar por nao correr
este risco.

4. Para finalizar o educador pode buscar trechos de didlogos dos alunos
durante o processo de discussao nas estac¢des, tendo o foco nos que denotam maior
proximidade com a moral autbnoma, convidando os proprios autores das falas a
contribuir para que os demais participantes também possam evoluir em suas
concepcdes morais. Assim, pode-se encerrar 0 curso, apresentando um video, que
pode ser da opcéo do professor, que tenha o elemento de apresentar a reflexao
sobre a importancia da contribuicdo de cada pessoa para um bem maior. Como
sugestdo, pode-se utilizar o video Atitude é Tudo - O menino e a Arvore (DIARIO
DE MENSAGENS, 2013) e finalizar desejando que cada um dos participantes possa
levar consigo esse compromisso de contribuir para a segurancga de todos.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme mencionado anteriormente, esta pesquisa é experimental, tendo
como participantes os alunos de duas turmas do curso Repensando o transito. A
turma em que a metodologia de ensino foi relacional foi o grupo experimental, sendo
aqui denominado de Grupo da relacional (GR). JA& o denominado Grupo diretivo
(GD) refere-se aos participantes do grupo controle do estudo. Os participantes seréo
nominados por paises (escolhidos pela pesquisadora através da lista dos mais
populosos), sempre acompanhados pela identificacdo do grupo a que pertencem,
se GD ou GR.

A analise e discussdo dos resultados desta dissertacdo apresentam a
investigacdo sobre as contribuicbes que o curso de curta duracdo denominado
Repensando o transito apresentou para o desenvolvimento da autonomia moral de

adultos no transito, comparando os dados apresentados pelo GR e GD.

6.1Sobre os participantes e o processo criminal

O primeiro bloco de questdes do instrumento aplicado diz respeito a aspectos
pessoais dos participantes ("Sobre vocé"), buscando descrever o publico, e
caracteriza-lo. A seguir apresenta-se os resultados de acordo com o grupo dos
participantes.

Como pode-se observar nos gréaficos 2 e 3 (a seguir), tanto no GR quanto no
GD h& predominancia de sujeitos com mais de 30 anos. No GR, dos 19
participantes, somente 2 possuiam menos de 30 anos, enquanto no GD dos 21
sujeitos, 14 tinham mais de 30 anos.
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Gréfico 2- Idade dos participantes do Grupo Relacional

Grupo relacional Idade
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Idade
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
Grafico 3- Idade dos participantes do Grupo Diretivo
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Esses resultados quanto a idade se assemelham com a pesquisa de Sousa
et al. (2010), - uma vez que os sujeitos foram participantes do curso por ter se

envolvido em crime de transito por alcoolemia - na qual observou-se que em vitimas
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de acidentes de transito “a faixa etaria que apresenta a maior prevaléncia dentre os
casos de alcoolemia positiva € de 35 a 44 anos” (SOUZA ET AL., 2010, p. 105).

Quanto ao sexo dos participantes, também houve predominancia em ambos
0S grupos (89,5% no GR e 95,2% no GD) de sujeitos do sexo masculino. Resultado
semelhante ao das estatisticas de vitimas fatais de acidentes de transito divulgadas
pelo DetranRS em seu site historicamente, nas quais o predominio do sexo
masculino gira em torno de 80%.

Em relacdo ao estado civil, os participantes das duas turmas apresentam
diferencas, pois enquanto no GR ha predominancia de casados ou com uniao
estavel, no GD a maior parte sdo solteiros. Essa caracteristica pode contribuir para
maior ou menor sensibilizacdo quanto a determinados impactos do transito na vida

das pessoas.

Grafico 4- Estado civil dos participantes do Grupo Relacional

Sobre vocé e sua familia

@ separado(a)/divorciado(a) @ casado(a)ou com unido estavel(morando na mesma casa)
solteiro(a)

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.



Gréfico 5- Estado civil dos participantes do Grupo Diretivo

Sobre vocé e sua familia

@ solteiro(a) @ casado(a) ou com unido estavel(morando na mesma casa)
separado(a)/divorciado(a)

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Quando questionados sobre possuir filhos, a maior parte dos sujeitos de
ambos os grupos possui filhos (68,4% e 57,1% respectivamente para o GR e GD).

No que se refere a escolaridade, nos dois grupos observa-se a grande
variacdo quanto a este fator, o que denota uma possibilidade de grandes diferencas
de desenvolvimento cognitivo dentro de um mesmo grupo. Apesar disso, em ambos
0S grupos houve maior incidéncia de participantes com ensino médio completo,
porém variando desde sujeitos com nivel de ensino fundamental incompleto até
superior completo.

Na sec¢ao do questionario “Sobre o seu processo”, no GR todos responderam
que o crime foi “alcoolemia superior a 0,3 no bafémetro ou alteragdo da capacidade
psicomotora por alcoolemia” (que se configura no crime previsto pelo artigo 306 do
CTB), exceto um participante que afirmou ter cometido outro crime, que especificou
como sendo ‘“recusa etilbmetro” o que indica que preferiu ndo realizar o teste no
momento da abordagem. O GD, quanto a este assunto, apresentou duas respostas
diferentes do crime do artigo 306 do CTB, sendo uma delas apontando o mesmo do
exposto anteriormente por um sujeito do outro grupo, “recusa ao bafémetro” e outra

com resposta “danos materiais”. O que fica confuso nessas respostas é que
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somente se recusar a realizar o teste, conforme a legislacdo, ndo gera processo
criminal, o que indica que talvez o sujeito estivesse com um nivel de alcoolemia alto,
visivelmente apresentando sinais de comprometimento na capacidade psicomotora,
se enquadrando, deste modo, também no crime previsto no artigo 306 do CTB,
porém ao responder o questionario, preferiu ndo assumir esse comportamento.
Tendo expostos os resultados sobre o perfil dos participantes da pesquisa, a
seguir serdo apresentados os dados quanto ao bloco de questdes “sobre o seu
processo”, que se refere a nogao de justica que identificam em relagdo as medidas

aplicadas ao seu caso em especifico.

6.2Quanto a concepgao de justica “Sobre o seu processo”

A concepcdo de justica de um sujeito refere-se aos julgamentos que o mesmo
faz diante das situacBes que se apresentam, ou seja, nos raciocinios utilizados e
nao nos comportamentos ou acgdes envolvidas. Conforme Tognetta e Vinha (2009)
colocam, a justica esta relacionada fundamentalmente a indignacao, indicando a
busca por igualdade, correspondéncia entre os valores que temos e que esperamos
que os outros tenham. No caso dos participantes desta pesquisa, a busca também
era sobre a correspondéncia entre o que consideravam justo se outros agissem
como eles e o0 proprio comportamento que resultou em um processo criminal de
transito.

Assim, no questionario aplicado, inicialmente era perguntado “Vocé achou
justa a decisao da juiza quanto as condi¢des que vocé tem que cumprir para obter
o beneficio da suspensao condicional do processo?” oferecendo as opgdes “Sim”,
“Nao” e um campo para explicar o motivo da escolha. Cabe informar que as
condicBes impostas pelo TIRS a eles eram especificamente:

1. Por dois anos apresentar-se mensalmente no Foro central, na Vara de
delitos de transito;

2. Participar do curso Repensando o transito;

3. Participar auxiliando em uma blitz da Operagéo Balada Segura (operacéao
de fiscalizac&o de transito que ocorre a noite).

Quanto aos resultados referentes ao GR, somente um dos sujeitos
respondeu nao considerar justas as condigbes, afirmando que “ja se passou 3 anos.

Nao acho correto.” (Republica Democrética do Congo/GR). Em relacdo aos demais
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participantes, considera-se importante trazer alguns trechos de justificativas para
concordar como justas as exigéncias, que dao indicativos de que, apesar de
afirmarem considerar justo, a concep¢do de justica est4d baseada em uma moral

mais heterbnoma:

Por que eu estava errado, tenho que pagar pelo meu erro. (Nigéria/GR)
Se eu errei é justo que pague. (Bangladesh/GR)

Nessas afirmacdes, aparentemente, o que predomina na noc¢ao de justica é
a necessidade de punicdo de uma maneira mais semelhante a sancéo expiatéria,
na qual a premissa € a proporcionalidade entre o sofrimento, o prego que se “paga”
e a gravidade do erro.

J4 em outras afirmacdes dos participantes, observa-se maior énfase na
modalidade de sancéo por reciprocidade, uma vez que entende que 0 sujeito

precisa sentir os efeitos de seu ato, tais como:

E bom para aprender. (Brasil/GR)

Beber e dirigir € uma irresponsabilidade que causa mortes no transito. Um
adulto que ainda ndo aprendeu isso precisa ser punido. (Alemanha/GR)
Por que tem que ser punido e advertido pra ndo reincidir no mesmo crime.
(Venezuela/GR)

No Q2 se repetiu a pergunta sobre a justica na sua situacéo, questionando
se mudariam sua resposta apos ter participado do curso Repensando o Transito e,
Nno caso positivo, o que consideram que mudou. Alguns participantes, apesar de néo
afirmarem alterar sua resposta, por meio das observacdes registradas por eles,
percebe-se mudancas quanto a nocdo de justica empregada, indicando maior
proximidade com um julgamento moral autbnomo, como pode-se visualizar através

dos extratos:

Achei a pena justa pois mudei em relacdo a certos habitos, mesmo tendo
a pena leve. (India/GR)

Justo. Aprendi que ndo devo mais beber e dirigir. Estou pensando diferente
agora. Nao vou beber mais pois aprendi que ndo devemos beber e dirigir.
(Nigéria/GR)

Eu realmente acredito que a educacao € a melhor maneira de termos um
transito melhor. (Turquia/GR)

Gostei do curso. Fez pensar e ver o pensamento de outros para ajudar ao
todo. (Peru/GR)
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Analisando as alteracbes de respostas, destaca-se a mudanca quanto a
compreensao da necessidade de san¢ao expiatoria para uma mais proxima a de
sancgédo por reciprocidade do Nigéria/GR, uma vez que este sujeito passade uma
visdo em que “tenho que pagar pelo erro” (no Q1) para uma, no questionario 2 (Q2),
gue demonstra certo aprendizado para além da punicdo em si, evidenciando uma
abertura para um novo olhar, novo ponto de vista, mais descentrado, sobre a
determinacao de participacdo no curso como forma de cumprir 0s requisitos para a
transagéo penal.

Além deste, mostra-se relevante a observacéo do sujeito Peru/GR, que no
Q1 néo registrou sua justificativa quanto a concordancia em relacdo a justica das
determinacdes, e que, ap0s 0 curso, menciona que o curso proporcionou reflexdes
e possibilidade de ver como os demais pensam, levando a uma compreensao mais
ampla sobre a situacéo do beber e dirigir.

Sobre a questéo da justica na decisdo aplicada ao seu caso, o Grupo diretivo,
no Q1 teve somente um individuo respondendo que néo considera justa a medida
imposta para a suspensdo condicional do processo criminal, entretanto, ndo
apresentou o porqué deste julgamento. Quanto as justificativas por concordar como
sendo justas as condicfes colocadas, destacam-se alguns comentarios que
demonstram que consideram que o cumprimento dos requisitos foi leve, diante das

possiveis consequéncias da escolha de beber e dirigir.

Por se tratar de réu primario o beneficio é justo. (Tanzania/GD)

Por ndo possuir antecedentes criminais e ndo ter ocasionado lesdo
corporal ou 6bito. (Myanmar/GD)

Por que é lei. (Coldbmbia/GD)

Pois ndo teve lesdo corporal. (Argélia/GD)

Pois ndo foi algo gravissimo visto que ocorreu apenas danos materiais
(Uganda/GD)

Por que foi a primeira vez que me envolvi em caso de embriaguez.
(Uzbequistdo/GD)

Observa-se nessas argumentacdes o predominio da nocdo de justica
retributiva, prépria de uma analise heterbnoma da situacdo, considerando justo
como puramente o cumprimento da lei, confundindo-se justica e lei e amenizando
as consequéncias possiveis do ato, ao se pautar por um senso de responsabilidade
objetivo, considerando somente os resultados do ato. Ja as justificativas ao Q1 dos
Tailandia/GD, Quénia/GD, Espanha/GD e Malasia/GD, apresentam um julgamento

moral mais proximo da autonomia, como seguem.
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Penso que a justica em carater pedagogico pode mudar uma situacao
delicada e conseguir reverté-la, sem a necessidade de punicédo
(Tailandia/GD)

Por que eu tinha bebido de fato mesmo n&do apresentando sinais.

(Quénia/GD)

Porque assumi o risco de "beber" e dirigir, mesmo sabendo que é ilegal
(Espanha/GD)

Por que realmente estava errado no momento da abordagem.
(Malasia/GD)

Nessas afirmativas indicam certa discrepancia entre o ato praticado por eles
proprios ao cometer o crime de transito e o julgamento apresentado no Q1. E
possivel que o tempo decorrido entre 0 ato e a oportunidade de responder ao Q1
tenha proporcionado reflexdes aos sujeitos, possivelmente influenciados pelas
consequéncias sofridas, como o préprio fato de responder por um crime, pois nao é
raro que se tenha a consciéncia de que ao beber e dirigir em niveis mais altos, se
estd cometendo um crime. Observa-se nessa linha, que Tailandia/GD analisa a
punicdo como uma oportunidade para mudar a situacao, j os sujeitos Quénia/GD
e Malasia/GD apresentam a reflexdo sobre a prépria responsabilidade pelo erro
cometido e Espanha/GD, além de assumir, ainda identifica o risco envolvido na
situacdo, o que indica maior proximidade com uma moral autdnoma.

No Q2, no qual era perguntado se continuavam pensando da mesma forma
quanto a justica aplicada aos seus casos, 0s sujeitos mantiveram a resposta de que
concordam com a medida adotada. Apesar disso, Italia/GD menciona que mesmo
sendo justo, “comparecer no forum de més em més nao educa infrator” (Italia/GD),
denotando uma compreenséao da justica para além do simples cumprimento estrito
do estabelecido em lei, podendo ser mais proxima de um senso de justica
distributiva, que ndo analisa a punicdo somente pelo tamanho da dor que infringira
ao responsavel, considerando para além da sancao expiatoria, mas reconstitutiva e
de reflexdo sobre o erro cometido. Quanto as demais consideragbes dos

participantes, destacam-se:

Sei que errei tenho que assumir meus erros. (Franca/GD)

Pois minha opinido sobre o carater pedagégico permanece a mesma.
(Tailandia/GD)

Continuo achando justo (Africa do Sul/GD)

Pois eu tinha bebido de fato. (Quénia/GD)

O fato de eu ter errado. Entdo é justo a pena. (Espanha/GD)

Acho justo. (Argentina/GD)

E justo. (Argentina/GD)
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Nada. J& tenho consciéncia do que fiz é errado. (Ucrania/GD)
Aprende bastante coisa importante. (Iraque/GD)

Os sujeitos Iraque/GD e Afeganistdo/GD afirmaram ter mudado de opini&o
guanto ao sentimento de justica aplicada ao seu processo criminal, justificando que

modificaram o entendimento por:

Consciéncia. (Afeganistdo/GD)
O ponto de vista sobre o consumo de &lcool. (Myanmar/GD)

Outro resultado a se considerar neste grupo foi a permanéncia dos sujeitos
Colémbia/GD e Marrocos/GD em uma avaliagdo mais proxima da heteronomia,
devendo a lei ser cumprida, independentemente de ser justa ou ndo, bem como da

necessidade de sancdo aparentemente expiatéria:

Eu acho que lei é lei e tem que ser cumprida. (Colémbia/GD)
Se estiver errado ndo tem por que ndo ser penalizado. (Marrocos/GD)

Expostos os resultados de ambos os grupos, observa-se que o GD no Q1
apresentou indicativos de respostas mais proximas de uma moral autbnoma,
comparando com as respostas do GR, as quais no Q1 eram mais heterbnomas,
considerando mais a necessidade de sancdo expiatoria. Porém, quanto as
concepcdes do inicio para o final do curso, evidenciaram-se maior evolu¢ao no GR,
uma vez que participantes com concepc¢des de justica bastante primitivas em termos
de desenvolvimento, ao responder o Q2 trouxeram reflexdes mais descentradas e
que consideram a justica para além da punicéo pura e restrita.

A seguir serdo apresentados os resultados por blocos de acordo com as
perguntas formuladas nos questionarios, especialmente quanto a moral
predominante, avaliacdo das consequéncias (tipo de responsabilidade) e
modalidade de sancdo diante de comportamentos no transito. As opcdes de
resposta as perguntas foram previamente categorizadas, sendo compreendidas
como, no caso da moral predominante, mais relacionada a heteronomia ou
autonomia moral, mais ligada a avaliacdo das consequéncias pautada pela
responsabilidade objetiva ou subjetiva, e, por fim, se as puni¢cdes escolhidas se

aproximam mais das sanc¢0es expiatorias, retributiva ou por reciprocidade.
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6.3Sobre a moral predominante: sera que a pratica relacional contribui para

aproximar os julgamentos dos sujeitos de uma moral autbhoma?

Ao apresentar os dados, pretende-se identificar se os participantes do curso
no modelo relacional, que utiliza o WhatsApp como recurso didatico, inserido no
contexto de ensino hibrido e mobile learning, apresentam mais evolu¢do quanto a
se aproximar de julgamentos da moral autbnoma ao final do curso do que os
participantes do curso de formato diretivo. Nesse sentido, a seguir sdo analisados
os resultados apresentados nas questfes quanto a moral predominante no grupo
da pratica pedagdgica relacional e, na sequéncia, no grupo da prética pedagodgica

diretiva.

6.3.1 Curso da prética pedagogica relacional

Em relagdo aos dados apresentados pelo GR no bloco de questbes que
investigam a moral predominante, quanto a questdo sobre por que as pessoas
deveriam cumprir as regras de transito, observou-se que:

1. Teve variacdo baixa (1 sujeito alterou a resposta), sendo a resposta de
incidéncia, tanto no Q1 quanto no 2, a resposta que indica maior proximidade com
avaliacdes autdonomas, que refere-se a ver o motivo do cumprimento da regra
relacionando-a a uma representagdo de normas de convivéncia e seguranga no
espaco publico, sendo que no Q1 foram 10 respostas por esta motivacdo e no
segundo 11.

2. A segunda resposta mais frequente foi a mais heteronoma, em ambos os
questionarios, sendo de relacionar a razado para o cumprimento da regra como “ja
gue se ndao cumprir, serdo punidas (multas, pontos na CNH, outras puni¢des)”,
aparecendo 6 vezes no Q1 e 5 no segundo.

3. Somente um patrticipante (Egito/GR), no Q1 assinalou a alternativa “néo
precisa cumprir as regras sempre. Neste caso, em quais situacdes seria necessario
cumprir as regras?” e justificou “horarios como madrugada, pois se vocé parar no
meio da uma vila ou bairros como Rubem Berta ou te roubam ou te matam, pois
ndo ha suporte de seguranca a partir das 23h na cidade” (Egito/GR). No Q2 o
mesmo alterou a resposta para outra mais autbnoma: "por que as leis representam

normas de convivéncia e seguranga no espaco publico.”
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4. Porém no Q2 o Alemanha/GR, que no primeiro ndo havia respondido a
pergunta, neste assinalou a opgdo "nao precisa cumprir as regras sempre”
complementando em quais situacdes seria desnecessario cumprir as regras:
“Situagbes de emergéncia, desde que nao prejudique ninguém. Deve-se cumprir as
regras por via de regra” (Alemanha/GR).

Observa-se que essa resposta do Alemanha/GR, apesar da opcdo deixar
margem para que as regras nao sejam cumpridas, coloca consideragdes que se
alinham a uma moral da autonomia, uma vez que permite analisar o principio que
deve embasar as regras de transito, qual seja, de atender a necessidade da vida,
como uma emergéncia, desde que nao prejudicando a ninguém, ou seja, ainda
considerando o respeito mutuo.

Desse modo, analisando as mudancas de julgamento moral quanto as
respostas dos participantes do Q1 para o Q2, ou seja, antes e ao final do curso no
modelo pedagdgico relacional, observa-se que pode ter ocorrido um avanco na
direcdo da autonomia, uma vez que, além dos participantes que ja tinham optado
por uma resposta de moral autbnoma, mais dois sujeitos se aproximaram desta
compreensao ao término do curso. Consequentemente, diminuiram 2 sujeitos que
apresentaram respostas de moral heterbnoma.

Sobre beber e dirigir, foi perguntado o que consideram mais adequado,
sendo os resultados a partir dos questionarios que seguem.

1. No Q1, dos participantes, apenas 2 responderam (Egito/GR e
Vietnd/GR) ndo ver problema quanto ao beber e dirigir no transito, outros 12
escolheram a opgao que “a lei deve ser para todos, pois qualquer nivel de
alcoolemia/embriaguez representa risco de acidentes no transito” e 5 que “a lei
deveria ser mais flexivel, pois algumas pessoas beberam, mas ndo apresentam
sinais de alcoolemia/embriaguez e mesmo assim sdo autuadas injustamente”.

2. Ja no Q2, somente um participante respondeu ndo enxergar como um
problema no transito o beber e dirigir (0 mesmo sujeito respondeu esta opcdo no
Q1 — Egito/GR). Outros 16 sujeitos responderam entender que “a lei deve ser para
todos, pois qualquer nivel de alcoolemia/embriaguez representa risco de acidentes
no transito”.

Ainda no Q2, dois participantes (india/GR e Angola/GR) mantiveram o
entendimento de que “a lei deveria ser mais flexivel, pois algumas pessoas

beberam, mas ndo apresentam sinais de alcoolemia/embriaguez e mesmo assim
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sdo autuadas injustamente”, ou seja, nao alteraram a moral predominante na
escolha da resposta, indicando que o curso, para esses sujeitos, quanto ao beber e
dirigir, ndo teve efeito de alteracdo do julgamento moral.

Os sujeitos México/GR, Peru/GR e Gana/GR alteraram suas respostas do
Q1 para o Q2, de um entendimento de que poderia haver mais flexibilidade para
autuacao de pessoas que ingeriram bebida alcodlica, para o de que qualquer nivel
de alcoolemia pode trazer riscos para o transito.

Desse modo, 4 sujeitos (México/GR, Egito/GR, Peru/GR e Gana/GR)
alteraram sua opc¢ao de resposta de uma moral heterbnoma - seja por considerar
gque nao era um problema no transito ou por que deveria ser mais flexivel,
anteriormente ao curso - para uma mais proxima da autonomia, compreendendo a
reciprocidade como fundamento para a regra, ao escolher a opgéo “a lei deve ser
para todos”. E possivel que a mudanca se deva a uma evolugdo quanto &
compreensao da gravidade do comportamento de beber e dirigir, mesmo quando
isto ndo leve diretamente a uma consequéncia negativa, — 0 que seria uma
avaliagdo pela responsabilidade subjetiva - uma vez que mesmo sem acidente, o
risco € aumentado por este comportamento.

Sobre a pergunta relacionada a um agente de fiscalizagdo que somente
orienta um conhecido que cometeu infracéo, percebeu-se que:

1. Do Q1 para o Q2 um participante a mais respondeu que considerava que
existem situacdes em que o agente pode avaliar se aplica a multa ou ndo. Os outros
10 participantes entenderam que ele ndo estd cumprindo adequadamente sua
obrigacdo, pois deveria penalizar todos os condutores da mesma forma, nao
cumprindo sua responsabilidade se néo o fizer. Por outro lado, 8 participantes
consideraram que existe situacdes em que o agente pode avaliar se aplica a multa
ou néo.

2. Um dos participantes (Vietnd/GR) néo havia respondido a pergunta no Q1,
e no Q2 respondeu “ele ndo estd cumprindo sua obrigagdo adequadamente, pois
deve penalizar todos os condutores da mesma forma”.

3. Os sujeitos Turquia/GR e Gana/GR no Q1 responderam que consideram
que o0 agente ndo estd cumprindo sua obrigagao, alterando a resposta no Q2, ao
escolher a opgao “por um principio de bom senso, existem situagdes em que o
agente de fiscalizacdo pode avaliar se multa a pessoa que cometeu o0 ato da

infracdo ou nao”.
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Analisando os resultados, se observarmos de maneira simplista, as
respostas que aparentemente sao consideradas mais heterbnomas aumentaram de
incidéncia do primeiro para o Q2, pois, em tese, a autonomia € maior quando se
observa a lei sendo aplicada igualmente para todos (0o agente de fiscalizacdo
penalizando todos os condutores da mesma forma). Apesar disso, por meio das
discussbes surgidas durante o curso, destacando-se a apontada por um dos
participantes, de que o agente por vezes pode advertir o condutor, considerando
gue o erro fugiu ao seu controle, pois ocorreu devido a uma adversidade. Nessas
discussbes, que foram iniciadas nos grupos de WhatsApp da estacdo, na qual a
frase que motivava o inicio dos dialogos era “um jovem alcoolizado foi pego na
Balada Segura”, o sujeito trouxe uma situagdo pessoal, em que sentiu-se
incompreendido pelo agente de transito quando foi multado por estar sem um
espelho de sua motocicleta, apesar de isso ter ocorrido por que a mesma havia sido
derrubada no estacionamento em que havia deixado, sendo que a partir do relato
deste, outros também puderam contribuir com suas opinides sobre o tema e
acrescentar outros relatos de situacdes em que o condutor ndo agiu de ma fé, ou
desejando conscientemente burlar a regra, mas ainda assim foi autuado pela
infracdo. Essas interacdes produzidas durante o curso, iniciadas através da
possibilidade ensejada pelo recurso tecnoldgico, que foi o aplicativo WhatsApp,
permeado pelo m-learning, podem indicar que os participantes estavam realizando
andlises das situacdes considerando atenuantes e agravantes, bem como a
intencionalidade dos atos praticados, caracteristicas proprias de uma moral
autbnoma.

Em relacdo a questdo sobre o que consideram o principal motivo de
existirem multas de transito, observa-se que:

1. No questionario anterior a participacdo no curso (Q1), 13 sujeitos
responderam que € para “levar as pessoas a adogao de comportamentos seguros
no transito” e 2 entendiam que era para “arrecadar dinheiro (a famosa industria da
multa)”.

2. Ja no Q2, realizado ao final do curso, 9 participantes entenderam que
o principal motivo das multas era para que as pessoas adotem comportamentos
seguros, enquanto 4 consideram uma medida voltada a arrecadar dinheiro.

3. Os 2 participantes que responderam para “arrecadar dinheiro (a

famosa industria da multa)” no Q1, mantiveram a resposta, sendo acompanhados



107

também pelos sujeitos india/GR e Mogcambique/GR, que alteraram o entendimento
anterior ao curso.

Observa-se a partir desses dados que ocorreu um aumento de 2 respostas
heterbnomas, entendendo que o principal motivo de haver a aplicacdo de multas se
da pelos fins arrecadatorios, ao se comparar os resultados da questao no Q1 e no
Q2. Essa andlise fica proxima do que Piaget (1994) chama de infantilismo moral,
gue desconsidera as consequéncias do ato, somente associando ao desconforto

pela punicéo sofrida.

Em qualquer idade, e ndo somente na infancia, uma falta que os outros
nao percebem aparece sempre como menos grave do que uma falta que
0s outros percebem e que € objeto de censura ou de desaprovacédo da
parte do outro. Essa espécie de infantilismo moral, ligado a configuragédo
perceptiva, desempenha um papel em todos os niveis, salvo varias
excecOes proprias de uma elite moral (PIAGET, 1994, p. 210).

Cabe aqui destacar que nas discussdes produzidas nas estacdes aplicadas
pelo modelo pedagdgico relacional um dos participantes ressaltou uma situacéo
pessoal vivida que trazia um carater fortemente arrecadatorio para a aplicacéo de
multas, o que pode ter influenciado os sujeitos para a mudanca em direcéo a esta
opcéo de resposta no Q2, reforcando o que o proprio Piaget aponta sobre o poder
das trocas entre pares para o desenvolvimento do sentido de cooperacéo e respeito
muatuoe na visdo sobre as motivacdes para a multa como modelo de sancédo
expiatéria e, nesse sentido, ligada somente a arrecadacéo de dinheiro.

Na sequéncia, quando questionados se “vocé é a favor da aplicacéo de
multas?” os resultados apresentados pelos participantes foram:

1. No Q1, exceto o sujeito Venezuela/GR, todos os demais assinalaram
a opcao favoravel a aplicacédo deste tipo de sancéo.

2. Quanto as justificativas para a opcao: Venezuela/GR, que discorda,
justifica “por existir outras puni¢des que favorece a sociedade em si”. Ja os demais
participantes, que sao a favor da aplicagdo de multas, as justificativas variavam,

sendo as mais autbnomas moralmente:

Infelizmente o povo so respeita com aplicagGes e correcbes e ndo pelo
principio de respeitar a outra pessoa. (Egito/GR).

Concordo sim. Porém, existem casos e casos. Veiculos (motos) com outro
tipo de escapamento, ou outro retrovisor (esportivo), ndo acho
necessidade de multar (deveria ter uma orientacao sobre). (Gana/GR)
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Apesar de concordarem com a aplicacdo da sancdo por multa, as
justificativas de alguns sujeitos sdo mais préximas a uma visdo heterbnoma e

sanc¢ao do tipo expiatéria ou retributiva, tais como:

Sou a favor pelo fato da pessoa se conscientizar que esta fazendo errado
e por uma penalidade, uma multa no caso, a pessoa nao vir fazer ato
errado (Paquistdo/GR).

As pessoas aprendem sé quando déi no bolso (Nigéria/GR).

Serve como puni¢do (Republica Democrética do Congo/GR).

Somente medidas coercitivas como essas fazem o condutor irresponsavel
repensar sua atitude no transito. Tem que doer no bolso (Turquia/GR).
Pois assim as pessoas vao seguir as leis (Peru/GR).

Se foi multado ir4 pensar em cometer outra infracdo (Nepal/GR).

O sujeito Alemanha/GR, no Q1, trouxe uma reflexdo interessante de ser
analisada, apesar de carecer de maiores detalhes - que néo foi possivel em virtude
do instrumento utilizado para a coleta de dados - para se chegar a uma
compreensao mais profunda sobre o que expressou, pois, mesmo tendo respondido

gue € a favor da aplicacdo de multas, justifica a resposta da seguinte maneira.

Nunca vi ou presenciei um agente de transito orientando ao multar,
somente multando por vezes escondido, sem orientar, causando a
sensacgdo de que esta cacando niquel (Alemanha/GR).

Uma hipotese sobre o raciocinio apresentado € de que estava questionando,
no Q1, se haveria ma intencéo por parte dos agentes ao aplicarem multas sem antes
orientar.

3. Ja no Q2, todos os sujeitos que responderam a pergunta, concordam
com a aplicacdo de multas. Destacam-se entre as justificativas mais proximas de

uma moral predominantemente heterbnoma:

Acredito na coercdo. Se ndo é possivel mudar o comportamento com
adocdo de educagéo, que seja no bolso (Turquia/GR)

O povo aprende quando mexem no seu bolso (Nepal/GR).

Porgue o ser humano sé aprende sendo punido (Venezuela/GR).

Dentre as respostas mais autbnomas que foram apresentadas no Q2,
destaca-se a do sujeito Alemanha/GR, que ap0s o curso, além da preocupacao com

a punicao, demonstrou a percepc¢éao da necessidade de que seja relacionada ao ato
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praticado, ndo sendo o auto de infracdo somente um documento a ser entregue e
pago, para que o sentimento de 6dio gerado nao interfira na efetividade para a

reflexao sobre a atitude:

Desde que aliada a instrucdo. Simplesmente receber uma notificacdo
semanas depois do ocorrido gera 6dio ao sistema/drgdo. (Alemanha/GR).

A partir das analises dessa questdo pode-se identificar que houve um
acréscimo de um sujeito, no Q2, que é a favor de aplicacdo de multas. Apesar disso,
ndo é possivel afirmar que houve uma evolucdo quanto a moral predominante para
as respostas dessa questao, uma vez que mesmo concordando com as multas, as
justificativas oscilaram entre justificativas autbnomas e heterbnomas.

No que se refere a sugestdes para auxiliar o condutor a ndo cometer
infracdes, varias respostas indicaram, tanto no Q1 como no Q2, o caminho da
educacdo para o transito, que surgiu de modo leigo através dos termos: palestras,
cursos, aulas, orientacéo, reciclagem, educacéo nas escolas. Porém, destacaram-
se as contribuicdes dos sujeitos india/GR, Paquistdo/GR, Japdo/GR, Republica
Democratica do Congo/GR, Turquia/GR, Alemanha/GR, Peru/GR e Lémen/GR pela
mudanca observada. Os participantes india/GR, Paquistdo/GR, Japdo/GR e
Peru/GR passaram de um postura em que, no Q1, a lei deve ser obedecida
cegamente, ou a falta de resposta, para a de que a educacao e reflexdo pode ser

uma opc¢ao mais eficiente, como apresentada no Q2:

Palestras e codigo de conduta do transito. (india /GR)

Educacdo e bom senso, acho que as pessoas tem que se conscientizar
que o fazer errado traz coisas ruins. (Paquistdo/GR)

Dai teria que existir mais escolas publicas de transito para eu sugerir.
(Japao/GR)

Com mais campanhas, palestras ou esse curso que adorei. (Peru/GR)

Ja o sujeito Republica Democratica do Congo/GR apresenta mudanca de
uma visdo bem restrita e tecnicista para auxiliar o condutor, que € a de mais aulas
praticas, para uma mais ampliada, no Q2, em que visualiza a educac¢ao no transito
como mais adequada para desempenhar esse papel. Quanto a Turquia/GR, o que
se observa é que passou de uma ideia vinculada a correcdo de comportamentos
(reciclagem uma vez por ano), - que pode ser considerada autbnoma se analisada

como oportunidade de despertar sentimentos para o querer moral, como a vergonha
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moral e a culpa — para uma vinculada a prevengao, no Q2 “educag¢ao nas aulas
tedricas da aquisicdo da primeira CNH. Ou seja, repensando o transito como medida
preventiva” (Turquia/GR).

Nessa questdo das sugestdes para o auxilio aos condutores para nao
cometer infracOes foi possivel constatar que os sujeitos avancaram, de uma maneira
geral, ou de uma posicdo de isencdo, ndo respondendo, ou de uma visdo mais
fechada e restrita sobre o cumprimento da regra, ou reduzindo a questfes técnicas,

para uma percepc¢ao mais ampliada, com sugestdes de ordem mais autbnoma.

6.3.2 Curso da prética pedagogica diretiva

Em relacéo ao grupo da pratica pedagdgica diretiva, quanto a questao sobre
por que as pessoas deveriam cumprir as regras de transito, observou-se que:

1. A resposta mais frequente em ambos o0s questionarios foi a mais
autbnoma, ou seja, da justificativa para o cumprimento ser “por que as leis
representam normas de convivéncia e seguranga no espago publico”. No Q1, 13
sujeitos responderam esta opc¢ao, sendo que no segundo foram 16 participantes
que assinalaram essa resposta.

2. A segunda maior incidéncia foi a de que “a lei deve ser cumprida seja
qual for a situacdo, ja que se nao cumprir, serdo punidas (multas, pontos na CNH,
outras punigdes)”, constando em 08 respostas no Q1 e 05 no Q2.

3. Nenhum sujeito respondeu a opgao “ndo precisa cumprir as regras
sempre” nos questionarios aplicados no GD.

4. Houve alteracdo nas respostas de 03 sujeitos do julgamento moral
guanto ao tema, que foram os participantes Franca/GD, Colémbia/GD e
Argentina/GD, denotando evolucdo quanto a moral predominante, uma vez que
passaram de um julgamento moral mais heterbnomo, no qual um dos principais
fatores para o cumprimento da lei sdo as puni¢des que podem surgir, para 0 mais
autdbnomo, que considera o valor da norma pela convivéncia e seguranca, para além
da obediéncia cega.

Assim, analisando-se as respostas dos participantes do curso no modelo
pedagogico diretivo, quanto ao entendimento dos motivos do cumprimento das

regras de transito, verifica-se que houve evolugdo moral quanto aos julgamentos
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dessa questdo, sendo que, além dos que ja optaram pela resposta mais autbnoma
no Q1, ainda mais 3 participantes tenderam a este julgamento no Q2.

Em relacdo a pergunta sobre beber e dirigir, no curso no modelo pedagogico
diretivo, os dados encontrados foram:

1. No Q1 nenhum sujeito respondeu que identifica o beber e dirigir como
nao sendo um problema no transito, 15 optaram pela resposta “a lei deve ser para
todos, pois qualquer nivel de alcoolemia/embriaguez representa risco de acidentes
no transito” e 5 responderam que “a lei deveria ser mais flexivel, pois algumas
pessoas beberam, mas ndo apresentam sinais de alcoolemia/embriaguez e mesmo
assim sao autuadas injustamente” e um nao respondeu (Coreia do Sul/GD).

2. No Q2, 18 patrticipantes julgaram a opgao “a lei deve ser para todos,
pois qualquer nivel de alcoolemia/embriaguez representa risco de acidentes no
transito” como a mais adequada. Os sujeitos Reino Unido/GD e Uganda/GD
alteraram sua resposta de um entendimento de que a lei deve ser flexivel para o de
que € para todos, e a Coreia do Sul/GD, que nao respondeu no Q1, neste passou
para a resposta citada anteriormente, de que a lei deve ser para todos.

3. Os sujeitos Italia/GD, Tanzania/GD e Ucrania/GD mantiveram a
resposta de que a lei deve ser flexivel, pois existem pessoas que nao apresentam
sinais de embriaguez e ainda assim sdo multadas injustamente, o que indica que o
curso, para esses individuos, quanto ao beber e dirigir, ndo teve efeito de alteracéo
do julgamento moral.

Desse modo, 02 participantes (Reino Unido/GD e Uganda/GD) mudaram sua
opc¢ao de uma resposta mais heterbnoma para uma mais autbnoma moralmente, ao
considerar a lei para todos e o risco envolvido no beber e dirigir e um sujeito que
nao havia manifestado seu julgamento no Q1, no segundo também fez esta opcéo.

Sobre a pergunta relacionada a um agente de fiscalizagdo que somente
orienta um conhecido que cometeu infracdo, percebeu-se que:

1. No Q1 foram 14 incidéncias da opgao de resposta de que “ele nao
estd cumprindo sua obrigacdo adequadamente, pois deve penalizar todos os
condutores da mesma forma”, passando para 18, ou seja, 4 participantes a mais
fizeram essa escolha no Q2.

2. Quanto a opcéao “por um principio de bom senso, existem situagdes
em gue o agente de fiscalizacdo pode avaliar se multa a pessoa que cometeu o ato

dainfracdo ou nao”, 07 sujeitos responderam no Q1, diminuindo para 03 no segundo
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questionario. Os individuos Myanmar/GD, Uganda/GD, Iraque/GD e
Uzbequistdo/GD alteraram sua resposta para uma mais proxima da autonomia
moral, que considera a penalizagao de todos da mesma forma.

Assim, observa-se que as op¢des quanto ao julgamento moral de 4 sujeitos
foram alteradas, uma vez que mudaram de uma resposta heterbnoma, na qual
ficaria a um juizo de bom senso do agente aplicar a autuacéo a quem cometeu a
infracdo, ou ndo, para a mais autonoma, em que ele deve aplicar a lei a todos
igualmente.

Em relacdo a pergunta sobre o que consideram o principal motivo de
existirem multas de transito, observa-se que:

1. No Q1, a resposta de que é para “levar as pessoas a adog¢ao de
comportamentos seguros no transito” foi escolhida por 17 sujeitos e 2 entendiam
que a fungao é de “arrecadar dinheiro (a famosa industria da multa)”.

2. No Q1 o sujeito Tailandia/GD nédo respondeu a questdo, passando
para a opgao “levar as pessoas a adogado de comportamentos seguros no transito”
no segundo.

3. No Q2, 19 sujeitos responderam gque o fundamento da aplicacédo de
multas é para que as pessoas adotem comportamentos seguros e nenhum
entendeu que seria para arrecadacéao financeira.

4. O sujeito Franca/GD que havia respondido que o motivo era para as
pessoas adotarem comportamentos seguros, no Q2 ndo preencheu sua resposta,;
enguanto que Italia/GD, que também ndo marcou sua opcédo no Q2, no Q1 havia
respondido que entendia com carater arrecadatoério a aplicacdo de multas.

Percebe-se que houve aumento de incidéncia na resposta mais autbnoma,
porém sem que necessariamente isto represente mudanca de resposta, levando-se
em consideracao as abstencdes de resposta que houve. Assim, Tanzania/GD foi o
anico que alterou sua resposta nesta questdo, pois 0s demais participantes que
tiveram a resposta mais autbnoma no Q2, se abstiveram no primeiro questionario,
afetando o cOmputo total de respondentes. Desse modo, o efeito para alteracdo de
concepcao moral quanto a esta tematica no curso de modelo pedagdgico diretivo
foi mais visivel na resposta de Tanzania/GD.

Quando questionados se “vocé é a favor da aplicacdo de multas?” os

resultados apresentados pelos participantes foram:
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1. No Q1 dois sujeitos ndo responderam, 15 responderam que sdo a
favor de multas e 4 responderam ser contra.

2. As justificativas do Q1 para ser contra a aplicacdo de multas foram:

Multar ndo mudam valores, carater e educacéo. (ltalia/GD)

Governo ndo deveria tomar mais dinheiro do cidaddo, existem outras
formas de educar sem pegar o dinheiro suado da populagéo. (Africa do
Sul/GD)

Dependendo da situagdo ndo sou a favor como por exemplo "dirigir sem
atencao". (Ucrania/GD)

Pois ndo tem retorno esse valor a populacéo. (Afeganistao/GD)

Apesar da concordancia com a aplicacdo de multas, os participantes
apresentaram justificativas que mais se aproximavam de uma moral heterbnoma,

relacionada a sancao expiatoria, tais como:

Infelizmente o ser humano sé se "porta" com certa condescendéncia em
sociedade quando coagido financeiramente. (Espanha/GD)
Por que errou tem que ser penalizado. (Uzbequistdo/GD)

De outro modo, algumas justificativas se aproximam da autonomia moral,
buscando o caréater educativo, de mudanca de comportamento, proporcionando

reflexdo, como as que seguem.

Mantendo a opinido do carater pedagdgico, acredito que a aplicacdo das
multas sdo adequadas. Desde que ndo abusivas. (Tailandia/GD)

E uma maneira de penalizar alguém por um erro cometido, para que n&o
seja feito novamente. (Marrocos/GD)

Sim, para fazer com que as pessoas comecem a repensar na educacéo do
transito. (Malasia/GD)

3. Ja no Q2, foram 14 respostas de concordancia com a aplicacdo de
multas e 05 de n&o concordar; permanecendo 02 sem resposta. Um participante
(Coreia do Sul/GD) alterou da opc¢édo sim, para nao, apresentando justifica que

indica autonomia na andlise ao considerar

Sou a favor de ensinar o correto. (Coreia do Sul/GD)

4. As justificativas para discordar da aplicacdo de multas foram dificeis
de analisar, com um formato de escrita semelhante ao de um slogan, apesar disso,

buscando categorizar, pode-se inferir que foram tanto de carater autbnomo, como
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heterdnomo, destacando-se as dos sujeitos Africa do Sul/GD, Coreia do Sul/GD e
Afeganistdo/GD como mais proximas de um sentido de autonomia moral, como é

possivel observar nos excertos que seguem.

Multar ndo existe. (Italia/GD)

Prefiro medidas sécio educativas. (Africa do Sul/GD)
Sou a favor de ensinar o correto. (Coreia do Sul/GD)
Como eu disse anteriormente. (Ucrénia/GD)
Dinheiro ndo € o mais justo. (Afeganistdo/GD)

5. Dentre as justificativas para concordar com a aplicacdo de multas,
houve variacdo desde mais heterbnomas até autbnomas, destacando-se a
autonomia do sujeito Tailandia/GD ao apontar o sentido pedagdgico da punicéo,

sem a intencionalidade expiatéria prépria da heteronomia:

Permaneco com a mesma posicdo, acredito na educacdo e na punicao
pedagdgica, desde que ndo abusiva. (Tailandia/GD)

Ainda, Tanzéania/GD traz uma reflexdo que possui inclinacdo para a
autonomia, na medida em que se mostra favoravel a aplicacdo de multa, mas contra
a sancdo que nao atinge a sua finalidade, que tenha somente carater expiatorio,
demonstrando pensar sobre a propria natureza da sancédo como algo que pode ser

heterbnomo.
Desde que adequadas a situagdo. (Tanzania/GD)

Quanto as respostas que se aproximam da heteronomia pelas justificativas

apresentadas ao concordar com as multas, estao:

Pois s6 assim as pessoas sentem no bolso o resultado de agir
inadequadamente. (Uganda/GD)

Apenas com medidas que pesam no bolso as pessoas ficam mais
conscientes. (Espanha/GD)

Algumas justificativas apresentadas nas transcricdes a seguir, em virtude da
caréncia de informacges, ndo foram passiveis de categorizacéo para a analise, uma
vez que ndo esclarecem perguntas importantes de serem respondidas para o

entendimento do sentido moral dado pelo sujeito, tais como: a que se referem
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guando concordam em penalizar por meio de multa? como consideram que se
chega a mudanca para ndo reincidir nos erros? dentre outras questdes que

tornariam mais claro o posicionamento moral dos individuos.

Se néo vira uma selva. (Fran¢a/GD)

Pois eleva através da penalidade as atitudes e comportamento no
transito. (Myanmar/GD)

A lei tem que ser cumprida. (Colémbia/GD)

Pessoas devem ser penalizadas quando cometerem erros. (Quénia/GD)
A lei é para ser cumprida. (Argentina/GD)

Para que néo seja cometido os mesmos erros. (Marrocos/GD)

Somente penalizando para se conscientizar. (Camar6es/GD)

No que se refere a sugestdes para auxiliar o condutor a ndo cometer
infracBes, observa-se varias respostas que indicaram, tanto no Q1 como no Q2, a
sinalizacdo da compreensdo de que a educacao para o transito seria necessaria,
tendo aparecido através dos termos: educacdo, cursos, aulas e palestras.
Destacaram-se as contribuicbes dos sujeitos Coldombia/GD, Argélia/GD e
Afeganistao/GD pelo indicativo de alteracdo na concepcdo moral nas sugestdes
elencadas, pois passaram de uma posi¢cdo de somente cumprir a lei, ndo acreditar
que a mudanca seja possivel, pois "educacao vem de casa" ou de que estaria nas
maos dos bares, que deveriam oferecer transporte para os clientes, para a de que

a educacéo pode ser eficiente no Q2, como segue.

Educacgdo no comecgo da auto escola e melhoria das vias. (Coldmbia/GD)
Adverténcias, palestras. (Argélia/GD)
Educacéo. (Afeganistdo/GD)

Os sujeitos Tailandia/GD e Ucrénia/GD trouxeram a importancia da conducao
do veiculo com atencao como colaboracgéo, sendo que Ucrania/GD no Q1 somente

apontou "seguir o cédigo" como caminho, no Q2 apontaram:

Preservar muito sua atencgao. (Tailandia/GD)
Atencéo no transito. (Ucrania/GD)

Observa-se uma involugdo quanto ao modelo de sanc¢éo sugerido pelo sujeito
Itdlia/GD, que no Q1 aponta uma solu¢cdo mais autbnoma, ligada a promover
reflexdo dos individuos quanto ao risco envolvido no cometimento da infracdo, para

um viés mais estritamente relacionado as formalidades legais e de sancbes
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expiatorias, como observa-se a seguir, sendo a primeira afirmativa pertencente a

resposta ao Q1 e a segunda, resposta ao Q2.

Usar a midia para mostrar o efeito de infragcdes que coloquem em risco a
vida de outras pessoas e a propria vida. (Italia/GD)
Adverténcia, suspenséao e cassagdo. (Itdlia/GD)

As respostas mais ligadas ao aspecto técnico ou especifico da prevencao da
associacdo de alcool e direcdo foram apresentadas por alguns sujeitos, 0os quais
trazem a direcéo defensiva, juntamente com o conceito de seguir as regras em geral

e orientacao de nédo beber e dirigir, como pode-se observar:

Direcdo defensiva, e 0 ndo consumo de alcool antes de dirigir.
(Tanzénia/GD)

N&o dirigir alcoolizado e seguir corretamente as orientagdes do transito.
(Myanmar/GD)

Dirigir com seguranca. (Iraque/GD)

N&o beber, ndo exceder a velocidade, respeitar sinaliza¢oes.
(Malasia/GD)

N&ao beber e dirigir. (Uzbequistdo/GD)

Quanto as sugestdes para o0 auxilio para ndo cometer infracdes foi possivel
observar que os sujeitos do curso no modelo pedagdgico diretivo apresentaram um
avanco de posicionamento menos evidente, tendo inclusive sinalizacdo contraria a
evolucdo, do que os participantes do curso no modelo relacional que, por sua vez,

incluia a proposta de EH e uso do WhatsApp no contexto de m-learning.

6.4Avaliacado das consequéncias: seria possivel contribuir para avaliacdes

pautadas por principios da responsabilidade subjetiva?

Foram coletadas informacfes sobre como os participantes de ambos o0s
cursos avaliam as consequéncias, especialmente relacionando com o tipo de
responsabilidade atribuida, se mais objetiva, considerando exclusivamente o
resultado das escolhas, ou mais subjetiva, levando em consideracéo agravantes e
atenuantes, bem como a intencdo dos atos praticados. Nesse sentido, no
questionario havia um bloco de questdes investigando os julgamentos quanto a
avaliacdo das consequéncias em que as op¢oes de resposta foram categorizadas
como mais ligadas a responsabilidade objetiva ou subjetiva, sendo os resultados

explicitados a seguir por modelo pedagdgico do curso.
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6.4.1 Curso da pratica pedagogica relacional

Quanto a questdo que investigava dentre duas opg¢des qual considera mais
culpavel, os dados apresentados foram:

1. Tanto no Q1, como no Q2, 12 sujeitos responderam considerar mais
culpavel a afirmativa de que “Mauricio bebeu em uma festa com os amigos. Ao sair,
optou por voltar para casa dirigindo seu carro. Porém, no caminho ndo percebeu
gue um veiculo estava saindo de uma garagem e acabou se envolvendo em um
acidente grave, que felizmente nao resultou em morte dos envolvidos”. Esta opgao
esta ligada a uma avaliacdo das consequéncias pautada pela responsabilidade
subjetiva, na qual se avalia para além dos resultados objetivos (a ocorréncia de
morte ou ndo), a intencionalidade e os agravantes da escolha.

2. Ambos o0s questionarios tiveram 4 sujeitos respondendo que
consideram mais culpavel a opgéo em que “Cristian foi a uma festa com os amigos,
mas ndo bebeu. Ao sair da festa, optou por voltar para casa dirigindo, ja que nao
havia bebido. No entanto, no caminho ndo percebeu que um motociclista estava Ihe
ultrapassando e ao trocar de faixa bateu nele. Infelizmente, neste acidente o
motociclista morreu”, a qual seria a opgao de resposta mais peculiar de uma
avaliacdo baseada na responsabilidade objetiva.

3. Somente um sujeito (Viethd/GR) nado respondeu a questdo nos dois
guestionarios aplicados.

4, Apesar da repeticdo dos resultados em ambos o0s questionarios, €
importante esclarecer algumas peculiaridades de dados e que apresentam viés
quanto a repeticdo de nimeros de respostas.

a. Os patrticipantes Nigéria/GR e Republica Democratica do Congo/GR
alteraram seu julgamento quanto a avaliagdo das consequéncias, sendo, no Q1
mais ligado a responsabilidade subjetiva e no segundo mais a responsabilidade
objetiva.

b. O sujeito Paquistao/GR, ao responder o Q1, considerou mais culpavel
a afirmativa mais liga a responsabilidade subjetiva e no Q2 ndo respondeu a

questao;
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C. Os sujeitos Brasil/lGR e Venezuela/GR nado responderam ao Ql1,
passando, no Q2, para a resposta mais ligada a uma avaliacdo baseada na
responsabilidade subjetiva.

Desse modo, observa-se que, assim como houve sujeitos que apresentaram
mudancas nas respostas mais ligadas a uma avaliacdo das consequéncias com
base na responsabilidade objetiva, também houve outros que ndo manifestaram seu
julgamento no Q1 e no Q2 posicionaram-se de modo mais autbnomo e relacionado
ao julgamento das consequéncias pela responsabilidade subjetiva.

Sobre a questdo que investigava como avaliam a situacéo do beber e dirigir
através do exemplo de Joana que bebeu e dirigiu, ndo tendo se envolvido em
acidente, os resultados foram:

1. No Q1 houve 12 incidéncias da resposta “Joana deveria ter sido
punida, pois bebeu e dirigiu e isto € comprovado que & perigoso”, que é uma
avaliacdo que usa como parametro avaliativo uma responsabilidade que nao é
unicamente baseada nos resultados, mas também na intencéo e nos agravantes da
acao, como o conhecimento social mais amplo, de que o comportamento de beber
e dirigir & perigoso. Outros 05 participantes optaram pela resposta “como nao
causou nenhum acidente, ndo ha necessidade de nenhuma punig¢ao”, a qual se
relaciona com uma avaliacdo mais restrita a analise do resultado (ndo houve
acidente), mesmo que o risco causado tenha sido grande para si e para os demais,
ou seja, mais ligada a responsabilidade obijetiva.

2. Ja no Q2, foram 13 sujeitos que responderam que deveria ser punida
pelo perigo que representou seu ato e 4 elegeram a opcao ligada a responsabilidade
objetiva, entendendo que se ndo houve acidente (julgamento pelo resultado) ndo ha
necessidade de punigéo.

3. Os sujeitos Peru/GR e Venezuela/GR responderam no Q1 que nédo
deveria haver punicéo por nao ter havido acidente e no Q2 alteraram sua resposta
para a outra, mais pautada pela responsabilidade subjetiva, considerando a
gravidade do ato, mesmo sem a consequéncia direta ter ocorrido (o acidente).

4, O sujeito Mogambique/GR mudou da resposta de que deveria ser
punida mesmo sem acidente, pelo risco do ato, para a de que como nao ocorreu o
acidente, n&o deveria haver puni¢éo no Q2.

5. Os individuos Brasil/GR e México/GR no Q1 responderam que deveria

haver a punicdo pelo perigo do ato, porém no Q2 nédo selecionaram resposta.
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6. Ja os sujeitos Nigéria/GR e Vietnd/GR ndo haviam marcado no Q1
sua escolha, mas no Q2 entenderam que a pessoa deveria ser punida, tendo em
vista o risco de sua atitude, mesmo sem que isto tenha gerado um acidente naquela
ocasiao.

Os dados apresentados pelos sujeitos apontam, apesar da variacdo interna
por falta de resposta em um ou outro questionario, um aumento de 2 sujeitos que
passaram a compreender a atitude de beber e dirigir como passivel de punicao,
uma vez que independe de ter ocorrido de fato um acidente como consequéncia.
Também foi identificado um participante que alterou de uma resposta de base
subjetiva para uma de responsabilidade obijetiva.

Em relacdo a questdo que previa o descumprimento da lei sem que
houvesse acidente ou aplicacdo de multa, na qual se perguntava qual seria a
consequéncia neste caso, era apresentada a possibilidade de marcar duas op¢des
de resposta. Nas opcBes de resposta encontrava-se a possibilidade do
entendimento de que n&o haveria consequéncia, ou seja, "nenhuma", a qual
corresponde a opcao mais heterbnoma e pautada pela responsabilidade objetiva
apresentada aos sujeitos, sendo as demais opc¢des, diferentes possibilidades de
resposta baseada na avaliacdo pautada na responsabilidade subjetiva, que
considera para além do resultado do ato em si, sendo os resultados apresentados

na tabela a seguir.

Tabela 4- Respostas a pergunta sobre a consequéncia de descumprir a lei quando nao é
penalizado ou sofre acidente GR

Opcéo de resposta Frequéncia no Q1 Frequéncia no Q2
Nenhuma 1 1
E um mau exemplo para os demais. 14 12
Outras pessoas podem passar a agir como ela e se 6 13

todos agirem como quiserem, podera piorar a
convivéncia, organizagdo e seguranca no transito.

A pessoa se sentira desconfortavel internamente, 5 3
porque conhece seus deveres como condutor e

sabe que atitudes assim sdo indevidas para a

manutencdo do bem comum.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apesar da frequéncia da resposta "nenhuma” ter se repetido no Q1 e Q2, nao
foi escolhida pelo mesmo sujeito, pois no Q1 quem respondeu foi o sujeito Peru/GR,
gque mudou para resposta mais pautada pela responsabilidade subjetiva
posteriormente. Porém, no Q2 o sujeito Vietnd/GR, que ndo havia respondido no
Q1, foi quem optou pela resposta "nenhuma" consequéncia para o ato.

Observa-se que 0 Unico sujeito que havia compreendido que ndo ha
consequéncias para o descumprimento da lei quando n&o houve punicdo ou
envolvimento em acidente (Peru/GR) modificou, ao final do curso, sua forma de
avaliar tal situacdo, conseguindo se descentrar e perceber que mesmo sem essas
repercussdes, a gravidade do ato pode ter outros efeitos para as demais pessoas
que circulam no transito (mau exemplo ou influéncia sobre o comportamento), ou
para si, quando sente-se desconfortavel por agir em desacordo com 0s proprios

principios morais.

6.4.2 Curso da pratica pedagdgica diretiva

Em relacdo a questdo que investigava qual das situacdes consideravam
mais culpavel, os participantes apresentaram os seguintes dados.

1. No Q1 a opgao de resposta de que o mais culpavel era que “Mauricio
bebeu em uma festa com os amigos. Ao sair, optou por voltar para casa dirigindo
seu carro. Porém, no caminho ndo percebeu que um veiculo estava saindo de uma
garagem e acabou se envolvendo em um acidente grave, que felizmente ndo
resultou em morte dos envolvidos” teve a frequéncia de 13 participantes, ja no Q2
foram 14 sujeitos que responderam dessa forma. Nos questionarios essa era a
opc¢ao mais ligada a uma avaliagdo das consequéncias apoiada em um senso de
responsabilidade subjetiva, ndo considerando somente o resultado em si, mas a
dimensao da intencionalidade do ato, bem como da gravidade envolvida.

2. Quanto a afirmativa de que mais culpavel era a afirmativa em que
relatava que “Cristian foi a uma festa com os amigos, mas ndo bebeu. Ao sair da
festa, optou por voltar para casa dirigindo, ja que nao havia bebido. No entanto, no
caminho nao percebeu que um motociclista estava lhe ultrapassando e ao trocar de
faixa bateu nele. Infelizmente, neste acidente o motociclista morreu”, no Q1 foram

8 sujeitos que realizaram esta escolha e no Q2 foram 7.
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Observa-se, nesse sentido, que o sujeito Uzbequistao/GD alterou sua forma
de avaliar as consequéncias do beber e dirigir, ao optar pela resposta que cita
Mauricio, a qual leva em consideracdo mais do que o resultado do acidente (ndo
gerou a morte dos envolvidos), mas a gravidade da atitude tomada pelo individuo
guanto ao risco, tendo sido a Unica alteracdo de resposta do Q1 para o Q2.

Sobre a pergunta que mencionava a situacdo de ingestdo de alcool e
conducdo de veiculo que néo resultou em acidente (exemplificado pela
personagem Joana), os resultados foram:

1. Tanto no Q1 como no Q2 foram 16 participantes que entendiam que
“Joana deveria ter sido punida, pois bebeu e dirigiu e isto € comprovado que é
perigoso”. No Q1 foram 4 participantes que responderam que “como nao causou
nenhum acidente, ndo ha necessidade de nenhuma puni¢ao” e o sujeito Argélia/GD
nao respondeu a questao.

2. Ja no Q2, além do sujeito Argélia/GD, o sujeito Iraque/GD também
nao assinalou sua resposta para o tema.

Somente o0 sujeito Tanzania/GD alterou sua opcdo do Q1 para o Q2,
passando de uma mais ligada ao senso de responsabilidade objetiva, de que como
nao ocorreu acidente, ndo € necessaria a puni¢ao, para a resposta de que deveria
haver punicéo, ja que o comportamento € perigoso, ou seja, baseada na avaliacao
das consequéncias por responsabilidade subjetiva, na qual a intencdo e 0s riscos
da escolha sao considerados para além do resultado propriamente dito.

Sobre a pergunta que convida a analisar qual é a consequéncia de
descumprir a lei de transito quando nédo acontece acidente, ou multa de
transito, a qual possibilitava assinalar duas opc¢des de resposta, 0os resultados

encontrados estdo dispostos na tabela a seguir.

Tabela 5- Respostas a pergunta sobre a consequéncia de descumprir a lei quando nao é
penalizado ou sofre acidente GD

Opcéo de resposta Frequéncia no Q1 Frequéncia no Q2

Nenhuma 1 (Quénia/GD) 2 (sujeitos ltalia/GD
e Quénia/GD)

E um mau exemplo para os demais. 10 14

Outras pessoas podem passar a agir como elae se 11 17

todos agir como quiserem, poderd piorar a
convivéncia, organizagdo e seguranca no transito.
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A pessoa se sentira desconfortavel internamente, 7 2
porgue conhece seus deveres como condutor e

sabe que atitudes assim sdo indevidas para a

manutenc¢do do bem comum.

Fonte: Elaborado pela autora

Diferentemente do GR, no grupo da préatica pedagogica diretiva pode-se
observar um aumento na frequéncia da resposta mais ligada a responsabilidade
objetiva, sendo que no Q1 havia somente o0 sujeito México/GR com este
entendimento, sendo acompanhado pelo sujeito Italia/GD no Q2 que, por sua vez,
mudou de uma resposta de visdo mais ampliada, de base na responsabilidade
subjetiva, para uma pautada pela responsabilidade objetiva.

6.5Modalidade de sancao: a puni¢cdo pode mudar?

Nos instrumentos da pesquisa também havia o bloco de questdes cuja
finalidade era investigar qual a modalidade predominante nas san¢des que 0S
sujeitos atribuiram as situacfes apresentadas, especialmente quanto a sancoes
expiatérias e baseadas na reciprocidade. Nesse sentido, cada questdo possuia
alternativas de resposta de sancdes expiatorias e por reciprocidade e, em algumas
perguntas, possibilidade de sancao restitutiva, ou mesmo por equidade, quando nas

opcOes dissertativas.

6.5.1 Curso da pratica pedagogica relacional

Uma das questdes para a investigacdo da modalidade de sancéo
predominante nos julgamentos dos sujeitos apresentava uma situacao de infracao
considerada gravissima (“racha”), que coloca em risco a vida do individuo
gue a comete e de outros, perguntando como consideram que o mesmo deveria
ser punido, na qual os dados obtidos foram os elencados a seguir.

1. No Q1 a compreensao de uma sancéo expiatoria (multa de valor bem
alto e direito de dirigir suspenso) foi apontada por 6 sujeitos ao responder a questao
e 0 numero de frequéncia se repetiu no Q2. Essa modalidade de sancao se encaixa
no descrito por Piaget (1994) quanto a necessidade de haver represséo dolorosa,

mesmo que sem relagéo entre a natureza do ato e a punicéo.
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2. Quanto as opcdes de sancao por reciprocidade, que possuem relacao
entre o contetdo e natureza da sancao e da falta praticada, além de ruptura do elo
social, fazendo com que o culpado sinta os efeitos de seu ato, foram as seguintes:

a. “deve ter o direito de dirigir suspenso” - 2 sujeitos a escolheram no Q1
e 3 no Q2, sendo que o sujeito Vietnd/GR, que fez essa opcdo no Q2, ndo havia
respondido no Q1.

b. ‘deve receber punicdo que lhe mostre a gravidade desse
comportamento (ver situacfes de acidentes ou conversar com vitimas de acidentes
por disputas de “racha” ou algo semelhante)” — esta alternativa teve 10 respostas
em ambos 0s questionarios e foi a opcdo que apresenta maior complexidade de
analise dos sujeitos, sendo a considerada mais evoluida quanto a san¢do aplicada
ao caso, uma vez que traz em si a relacédo ndo somente com a consequéncia do ato
individual, mas também a consequéncia possivel de sua escolha e, ainda o
elemento de que foi a situacdo vivenciada pelos participantes, que cometeram o
mesmo ato e ndo tiveram o mesmo resultado (ver situacdes de acidentes).

3. Apesar da repeticdo de frequéncia, observa-se diversas mudancas de
respostas do Q1 para o Q2 nos participantes, sendo que alguns mudaram de uma
resposta de sancao expiatdria para, no Q2, por reciprocidade (sujeitos Japao/GR e
Peru/GR), outros alteraram de uma sanc¢ao por reciprocidade para outra de mesma
modalidade (sujeitos Paquistdo/GR, Turquia/GR e Venezuela/GR), e ainda outros
de uma opcao por reciprocidade no Q1 para expiatoria no Q2 (sujeitos Brasil/GR e
Nepal/GR).

Assim, os dados demonstram que, apesar de nao ter havido mudanca nas
frequéncias das respostas de carater expiatério ou por reciprocidade, houve
significativa variacdo nas respostas do Q1 para o Q2, mesmo quando mantiveram
escolha na mesma categoria de modalidade de sancéo, demonstrando indicios de
gue a participacdo no curso que utilizou o EH e m-learning, com o uso didatico do
WhatsApp, pode ter impactado na forma dos sujeitos julgarem qual a san¢cdo mais
apropriada para o caso apresentado.

Em relacdo a questdo que envolvia uma pessoa que bebeu e dirigiu,
causando um acidente leve, com a informacao de que o condutor do outro
veiculo, que estava sem cinto de seguranca, faleceu, os sujeitos julgaram

conforme segue.
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1. No Q1, dos participantes, 6 julgaram o ato com a afirmativa “como ele
bebeu e dirigiu e isso causou um acidente, deve ser punido com multa, além de
suspensao da carteira (CNH) e ser preso, sendo somente solto através do
pagamento da fianga”, enquanto no Q2 foram 11 participantes que optaram por esta
alternativa, sendo que o0s sujeitos Brasil/lGR, Alemanha/GR, Peru/GR,
Mocambique/GR, Gana/GR e Angola/GR modificaram para esta opcéo no Q2. Essa
alternativa de resposta apresenta-se mais ligada a uma sancdo expiatéria
especialmente pela necessidade de haver punicao de caréater financeiro e de forma
repetida (multa e fianca) porque aparentemente acaba ndo apresentando relacao
direta com o ato praticado, e foi imposta a todos os participantes no ambito
administrativo e judicial, com o acréscimo da participacdo no curso objeto do
presente estudo e em uma operacao de fiscalizagéo.

2. Ja a opcdo semelhante, mas que nédo inclui a sancdo financeira
(multa), sendo mais préxima da reciprocidade do que do carater expiatorio, no Q1
foram 6 sujeitos que assinalaram ter esta compreensao e, no Q2, uma incidéncia a
menos, que se refere a mudanca feita pelo sujeito Nigéria/GR.

3. Ja a punicdo relacionada a realizacdo de trabalhos no auxilio de
acidentados de transito por alcoolemia, a qual se aproxima da sancéo restitutiva, a
frequéncia no Q1 foi de 5 respostas, passando para 3 no Q2.

4. Em relacdo a consideracao de que como o outro motorista estava sem
cinto, a culpa da morte ndo foi do individuo envolvido, por isso ndo haveria
necessidade de puni¢do, a qual demonstra ignorar o risco envolvido no ato, ao
considerar isoladamente o erro do condutor que veio a 6bito, no Q1 somente um
sujeito apontou (Egito/GR), e, no Q2, nenhum dos participantes fez esta escolha.

5. Observa-se que, mesmo quando as frequéncias ndo tiveram
mudancas importantes, houve diversas alteracdes de resposta tanto no sentido da
sancdo expiatéria para a de carater de reciprocidade como no sentido inverso, e
ainda, de uma sancao de reciprocidade por outra, como pode-se observar:

a. O sujeito India/GR alterou de um entendimento por reciprocidade de
gue como bebeu deve ter CNH suspensa e ser preso para a de que deve ser
aplicada uma sancao restitutiva ao realizar trabalhos no auxilio de acidentados de
transito por alcoolemia.

b. Ja os sujeitos Bangladesh/GR, Vietnd/GR e Turquia/GR, alteraram de

uma a sancdo de realizacdo de trabalhos no auxilio de acidentados, ou seja,
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restitutiva, para de que como bebeu e dirigiu deve ter CNH suspensa e ser preso,
sendo de carater de reciprocidade.

C. O sujeito Alemanha/GR mudou de uma sancdo restitutiva de
realizacdo de trabalhos de apoio a vitimas de acidentes, no Q1, para a, mais
expiatoria, de que como ele bebeu e dirigiu, € necessaria a suspensao da CNH, ser
preso e ainda pagar multa e fianca.

d. O sujeito Egito/GR passou de uma compreensdo restrita e
autocentrada de que como 0 outro motorista estava sem cinto, aquele que bebeu e
dirigiu ndo teria que ser punido, para a de que o mais adequado seria aplicar uma
sancédo de realizar trabalhos no auxilio de acidentados de transito por alcoolemia,
ou seja, tendo uma evolucgdo para a sancao restitutiva.

e. Os participantes Peru/GR, Mogcambique/GR, Gana/GR e Angola/GR
alteraram sua resposta de somente suspensao da CNH e prisdo para a op¢ao que
acrescentava ainda o pagamento de multa, sendo mais expiatoria.

Analisando as frequéncias de respostas, houve aumento de 5 respostas em
que 0s sujeitos compreendem como necessaria a sangao expiatéria, mas o que se
destaca é o volume de mudancas de respostas, sejam de uma da categoria de
sancdo por reciprocidade para expiatéria, seja de expiatéria, para outra por
reciprocidade, ou ainda, de uma de carater de reciprocidade para outra. Essas
mudancas denotam que a participagao no curso, e as interagdes promovidas pela
proposta pedagdgica, seja em sala de aula ou nas estac6es do EH oferecidas por
meio de m-learning, podem ter impactado na alteracdo de ponto de vista diante da
situacdo exemplificada pela questao.

Na sequéncia do questionario era perguntado “se vocé fosse um juiz, que
punicdo daria para uma pessoa que bebe e dirige?”, sendo os resultados
encontrados 0s que seguem:

1. No Q1 a resposta de que nédo atribuiria punicdo a quem bebe e dirige
foi escolhida por 2 sujeitos, sendo que nao houve incidéncia dessa resposta no Q2.

2. Ja a resposta que entende como punicdo ao caso dar uma
adverténcia, no Q1 um sujeito (Gana/GR) fez esta escolha como mais adequada se
fosse um juiz avaliando a situagao, sendo que no Q2 mudou sua resposta para o
entendimento de que deveria ser aplicada multa. Ja no Q2 um participante optou
pela medida de adverténcia, sendo o sujeito Venezuela/GR, que no Q1 havia

respondido que aplicaria uma medida alternativa, como servigcos a comunidade.
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3. Quanto a opcao de resposta de multa, no Q1 foram 5 sujeitos
(Nigéria/GR, Bangladesh/GR, Vietnd/GR e Turquia/GR) e no Q2, foram 4 (sujeitos
Vietnd/GR, Peru/GR, Nepal/GR e Gana/GR), somente um caso sendo de repeticao
da mesma forma de avaliar a situagéo.

4, Em relacdo a resposta “realizacdo de alguma medida alternativa,
como servigos a comunidade” no Q1 houve 8 incidéncias dessa resposta, passando
para 11, no Q2.

5. Havia também a opcdo de apresentar condi¢bes, ou seja, que a
punicdo depende de alguns requisitos, sendo que no Q1, dos participantes, 2
optaram por esta resposta e no Q2 foram 4. Nesse sentido, era solicitado que
citassem o que consideraram e qual deciséo tomariam nestes casos, sendo citadas

no Q2 (um dos sujeitos assinalou a opcdo sem descrever no campo especifico)

Palestra de educac&o no transito. Reciclagem aulas. (india/GR)

Acho que orientacéo, palestras sobre o assunto que nem fizemos aqui
muito bom. (Nigéria/GR)

Histdrico (reincidéncia), nivel de alcool no sangue e danos causados como

agravantes. (Alemanha/GR)

6. Como as mudancas quanto a resposta do Q1 para o Q2 foram
diversificadas, cabe listar as ocorréncias:

a. Sujeito india/GR no Q1 optou pela punicdo de medida alternativa,
enguanto no Q2 entendeu que depende de condi¢des.

b. O sujeito Nigéria/GR alterou seu entendimento como sendo aplicacéo
de multa para um de que se deve analisar dependendo dos fatores envolvidos.

C. Os sujeitos Bangladesh/GR, Turquia/GR e Mocambique/GR alteraram
suas respostas de multa no Q1 para de aplicacdo de uma medida alternativa, no
Q2.

d. J& os sujeitos México/GR e Republica Democratica do Congo/GR
mudaram sua compreensao de que nao aplicaria nenhuma punicdo, para, no Q2,
de que uma medida alternativa seria adequada.

e. O sujeito Egito/GR apontou no Q1 que a punicdo dependeria da
analise, modificando no Q2 para o estabelecimento de medida alternativa como

forma de sancéo.
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f. O sujeito Peru/GR, que no Q1 entendeu como adequada a aplicacao
de medida alternativa, no Q2 acrescentou também a possibilidade de multa.

g. O sujeito Nepal/GR passou da compreenséo de que deveria ser uma
medida alternativa, para, no Q2, a autuacéo do individuo por meio de multa.

h. O sujeito Gana/GR passou de uma analise de que deveria se aplicar
somente uma adverténcia, para a de que o mais adequado seria multar.

I. Ja o sujeito Venezuela/GR que inicialmente compreendia como
correta a aplicagdo de medida alternativa, no Q2 apontou como somente uma
adverténcia seria suficiente.

Cabe ressaltar que essa questdo em especifico possui um potencial de
mobilizac&o psicologica interna maior que as demais, uma vez que a situacdo de
julgamento vivida pelos sujeitos se assemelha a citada no cabecalho da pergunta.
Assim, respondé-la pode ter sido de maior complexidade do que responder ao
restante do questionario, ja que seria como avaliar a propria situacéo indiretamente,
porém a partir de uma nova perspectiva. E possivel, inclusive, inferir que poderiam
estar presentes neste julgamento para a resposta outros aspectos psicoldgicos
como o préprio medo de julgar o outro de maneira muito dura e isso retornar para
si de alguma forma, que, como aponta Piaget (1998), podemos ser mais severos
para com 0s outros do que conosco ao avaliar uma mesma conduta. Nessa
perspectiva, pode-se cogitar o surgimento do medo de que essa severidade, por
vezes empregada contra o outro, retorne para si no futuro, utilizando como defesa
entdo, uma postura de alivio da sancao.

Ainda, alinhando-se ao que La Taille (2002) aponta sobre a vergonha moral,
pode ocorrer que, ao se identificar com a situacdo, nesse julgamento também
advenha a vergonha moral de ser visto agindo de tal forma, aquela vergonha
despertada ao julgar a si proprio a partir do ponto de vista do outro, ou seja, “o decair
perante os olhos alheios" (LA TAILLE, 2002, p. 17) correspondendo ao "decair
perante os proprios olhos.” Levando-se em conta essas consideracdes, pode-se
compreender que o potencial de um curso no modelo pedagdgico relacional, que
utiliza o m-learning, através do WhatsApp como recurso didatico, pode ampliar as
possibilidades de interacdo, oportunizando reflexdes mais profundas quanto ao
modelo de sancéo a ser imposto em seu caso, 0 que leva a compreensao sobre o
volume de mudancas de respostas nessa questao. Ainda, o caos gerado pelo curso,

proprio de um processo de aprendizagem em que a assimilacdo estd em um
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processo ainda nao concluido, pode ser observada através dessas mudancas nas

respostas.

6.5.2 Curso da prética pedagogica diretiva

Prosseguindo a apresentacdo dos resultados quanto a modalidade de
sanc¢ao escolhida pelos participantes, quanto a pergunta que envolve a situagado de
disputa de "racha" e como o individuo deveria ser punido:

1. No Q1 foi apontada por 8 sujeitos a compreensdo de que deveria ser
punido com uma san¢ao mais proxima da expiatoria, que aponta para a multa de
valor bem alto somada ao direito de dirigir suspenso, enquanto no Q2 foram 9
participantes que fizeram essa escolha.

2. Quanto as sancoes ligadas a reciprocidade, foram as seguintes:

a. “deve ter o direito de dirigir suspenso” — 2 sujeitos escolheram esta
opcdo em ambos os questionarios.

b. ‘deve receber punicdo que |he mostre a gravidade desse
comportamento (ver situacdes de acidentes ou conversar com vitimas de acidentes
por disputas de “racha” ou algo semelhante)”, foram 11 respostas no Q1, passando
para 10 sujeitos que assinalaram essa opc¢éo no Q2.

3. Observaram-se diversas alteracdes de respostas dos sujeitos do Q1
para o0 Q2, mesmo que a frequéncia total ndo tenha variado, sendo que:

a. Um sujeito (Franca/GD) alterou de uma resposta de sancao por
reciprocidade, que aponta que deve receber puni¢do que lhe mostra a gravidade do
comportamento praticada para outra de reciprocidade também, em que entende que
deve ter o direito de dirigir suspenso.

b. Dois sujeitos mudaram de uma sancéo por reciprocidade (sujeitos
Uganda/GD e Iraque/GD) para, no Q2, a de que deve receber multa de valor bem
alto, que é considerada expiatoria.

C. O sujeito Uzbequistdo/GD alterou da sancédo expiatoria para a de
reciprocidade, de que deve receber punicdo que lhe mostre a gravidade do
comportamento praticado.

Analisando as respostas, pode-se identificar que, quanto a frequéncia, as
alteracdes de respostas do Q1 para o Q2 houve aumento de uma resposta por

sancdo expiatoria, indicando que o curso de modelo diretivo ndo teve efeito de
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evolucao no julgamento moral para avaliar a situacao exemplificada na questéo para
esse individuo, pois sua resposta ap0s a realizacdo do curso foi de carater
expiatorio; em contrapartida, diminuiu a incidéncia de uma resposta que era de
sancéo por reciprocidade no Q1.

Outra questéo investigada foi a de como julgariam a situacdo de beber e
dirigir causando acidente leve, porém, ainda assim levando o condutor do
outro veiculo a 6bito, pois estava sem cinto de seguranca, sendo os dados
coletados:

1. No Q1, dos participantes, 11 julgaram o comportamento com a
afirmativa de sangao expiatoria, que era de que “como ele bebeu e dirigiu e isso
causou um acidente, deve ser punido com multa, além de suspensao da carteira
(CNH) e ser preso, sendo somente solto através do pagamento da fianga”, enquanto
no Q2 foram 13 sujeitos que optaram por esta resposta.

2. Ja a opcao semelhante, porém que néo inclui a sancdo de multa, ou
seja, que busca mais a reciprocidade, com suspenséo da CNH e prisao, no Q1 teve
8 respostas, diminuindo para 5, no Q2.

3. Quanto a sancao de realizar trabalhos no auxilio de acidentados de
transito por alcoolemia, considerada restitutiva, 2 sujeitos elegeram esta opc¢do no
Q1, passando para 3, no Q2 (o Franca/GD alterou sua resposta).

4, Em relacdo a resposta de que “como o outro motorista estava sem
cinto, considero que a culpa da morte néo foi de Estacio, entdo ndo deveria ser
punido”, ndo houve incidéncia em ambos os questionarios.

5. Percebe-se mudancas nas respostas do questionario anterior para o
final do curso, tanto no sentido da sancao por reciprocidade para a expiatoria,
guanto de uma sanc¢ao de reciprocidade por outra, como pode-se observar:

a. Os sujeitos Coldmbia/GD e Camarfes passaram de um entendimento
de sancéo por reciprocidade para o de ser mais adequada a sancao expiatoria.

b. Os sujeitos Franga/GD, Italia/GD e Africa do Sul/GD alteraram sua
resposta do Q1 para o Q2, sendo de uma opc¢ao de sancéo por reciprocidade para
outra.

Comparando-se os resultados dessa questdo no GD com o GR, observa-se
gue a variacdo, ou mudanca de resposta, do Q1 para o Q2 teve menor frequéncia
no grupo em que o modelo pedagogico diretivo foi aplicado. Isso pode sinalizar

diferencas quanto ao impacto do curso no modelo relacional, com o uso de recursos
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tecnolégicos como apoio didatico, o qual apresentou maior oscilacdo, ou até
movimentacao nas respostas dos participantes.

Por fim, apresentou-se uma pergunta em que 0s sujeitos, na posi¢ao de juiz,
eram questionados que punic¢ao atribuiriam para uma pessoa que bebe e dirige,
sendo os achados:

1. No Q1 a opcdo de resposta de que ndo daria punicdo ndo teve
incidéncia em ambos os questionarios do GD, bem como a resposta de que

somente uma adverténcia seria suficiente.

2. Quanto a resposta de que aplicaria multa, no Q1 foi um sujeito
(Colébmbia/GD), passando para 2 sujeitos no Q2 (Colémbia/GD e Marrocos/GD).
3. Em relacdo a opc¢do de atribuicdo de uma medida alternativa, como

servicos a comunidade, no Q1 houve a incidéncia de 10 respostas, aumentando
para 11 no Q2, sendo que o Colémbia/GD, que acrescentou a sua resposta de
multa, no Q1, esta opcdo no Q2, assinalando duas opcdes (além da medida
alternativa, marcou a sangéo de multa).

4. Ja a resposta de que avaliaria as condi¢des, dependendo de alguns
fatores, no Q1 foram 10 sujeitos que a escolheram e no Q2 foram 9, sendo os fatores

elencados no Q2:

Acho que conscientiza¢@o sobre mais uma forma de mudar. (Fran¢a/GD)
Primeiramente multa e adverténcia, apos reincidéncia, pena pedagdgica e
multa. Se repetido o erro, multa suspensdo CNH e pena pedagégica e
prisdo dependendo o caso. (Tailandia/GD)

Cada caso é um caso. (Italia/GD)

Respostas na pesquisa anterior. (Tanzania/GD)

Os mesmos do questionario. (Myanmar/GD)

Dependeria do "resultado final' do acidente. De apenas uma palestra,
podendo chegar até uma pena de prisdo. (Espanha/GD)

Assistir palestra e balada segura. (Argentina/GD)

Se houve leséo corporal (é mais grave) aumenta a puni¢do. (Argélia/GD)
Acho que essas aulas de educacdo no transito € bem melhor que servigo
comunitario. (Camar6es/GD)

A variacao de respostas nesse grupo foi significativamente menor do que no
grupo relacional, destacando-se, além do jA mencionado, as escolhas do sujeito
Ucrania/GD, que passou de, no Q1, “depende” para, no Q2, “realizagao de alguma
medida alternativa” e a do Marrocos/GD, que alterou de, no Q1, aplicacédo de
medida alternativa, para, no Q2, atribuicdo de multa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%B4mbia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Marrocos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tail%C3%A2ndia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ucr%C3%A2nia
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Desse modo, pode-se analisar que o curso no modelo pedagdgico diretivo
nao proporciona o mesmo efeito de mudanca nos julgamentos morais,
especialmente quanto a sancao a ser aplicada em situacéo semelhante a vivenciada
pelos sujeitos, do que o curso relacional, de carater hibrido com uso do m-learning,
ja que, como pode-se observar anteriormente, as mudancas de resposta tiveram
frequéncia reduzida. Ainda, € importante lembrar que o volume de mudancas nas
respostas a mesma questdo também pode ser indicativo de um caos interno, préprio
de um processo de aprendizagem em andamento, cuja assimilagdo do
conhecimento novo esta em processo. Nesse sentido, pode-se analisar que 0 curso
do modelo relacional proporcionou maior “baguncga” interna para que 0s sujeitos

julgassem a sanc¢do mais adequada, do que o curso diretivo.

6.6 Comparacao entre 0s grupos guanto as multas anteriores e posteriores a

participacdo no curso

Conforme proposto na metodologia, também foram comparadas as
informacdes do sistema informatizado do DetranRS quanto a infracfes autuadas
nos 6 meses anteriores ao curso e 6 meses posteriores a este, buscando identificar
se ocorreu alteracdes nesse indicador, quanto ao nimero e natureza das multas do
grupo controle comparativamente ao grupo experimental. Apds a consulta dos
dados de infragcbes de modo individual para cada sujeito, as mesmas foram
categorizadas por natureza, de acordo com a classificacdo de sua gravidade, como
disposto nos artigos 258 e 259 do CTB, as quais tém a correspondéncia de perda

de pontos na CNH como:

Art. 259. A cada infragdo cometida sdo computados os seguintes
nameros de pontos:

| - gravissima - sete pontos;

Il - grave - cinco pontos;

lIl - média - quatro pontos;

IV - leve - trés pontos. (BRASIL, 1997)

Em linhas gerais, cada categoria de natureza de infracdo corresponde a um
nivel de gravidade diferente para o comportamento cometido, ou seja, quanto maior
0 perigo da atitude, quanto mais risco oferece ao transito, mais grave é a punicéo

prevista como consequéncia para quem a realiza. Se a infracdo causa menor risco,
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é classificada como leve; ja se o risco ou perigo de dano oferecido para si mesmo
e para os demais for altissimo, entéo é considerada gravissima (FONSECA, 2020).
Assim, cabe informar que a associacao de alcool e direcéo, além de ser considerada
multa gravissima, ainda tem como penalidade direta a suspensdo da CNH (artigo
165 do CTB) e, no caso dos patrticipantes do estudo, por ser identificado como crime
(artigo 306 do CTB), também envolve a pena de detencao (BRASIL, 1997).

Assim, foi elaborada a tabela a seguir buscando demonstrar os resultados
das infracOes autuadas nos registros do prontuario de condutor dos participantes da
pesquisa, sendo organizados de acordo com a natureza, como exposto acima, e
com o grupo a que pertence no presente estudo (GR ou GD), comparando-se 0s 6

meses anteriores e posteriores a respectiva participa¢cdo no curso Repensando o

transito.
Tabela 6- Infrac6es dos sujeitos por natureza e grupo do estudo
Grupo Relacional Grupo Diretivo
Natureza das 6 meses antes 6 meses depois 6 meses antes 6 meses depois
infracGes
atuadas
Gravissimas 17 4 22 3
Grave 2 3 4 0
Média 4 3 8 6

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observa-se na tabela que tanto no grupo experimental (GR) como no grupo
controle (GD) do experimento, houve diminuicdo do quantitativo de infracdes
cometidas pelos sujeitos, o que pode ser indicativo, principalmente, de dois fatores:

1. Medo de nova punicdo, devido a heteronomia ainda presente nos
julgamentos e decisdes no transito, bem como o peso do olhar do outro, nesse caso,
da fiscalizagdo de transito, para o comportamento de acordo com a regra
estabelecida.

2. Maior consciéncia sobre seus comportamentos e sua
responsabilidade enquanto condutor, indicando autonomia moral quanto aos
comportamentos no transito, decidindo agir de acordo com a norma por identificar
nela seu fundamento e os principios envolvidos, mais do que para evitar a punicao

possivel, como é o caso da infragéao.
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Esses dois fatores podem explicar os resultados encontrados nos sujeitos de
ambos 0s grupos, nao se configurando informacao que denote autonomia moral se
analisada de modo isolado, uma vez que o que define isso € 0 que levou 0s sujeitos

a alterarem seu comportamento, ndo somente a atitude em si.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Quando o pesquisador se encontra na etapa final de seu trabalho, nem
sempre esta seguro se as consideracdes que redige sao as finais de fato, pois
muitas podem ser tecidas depois disso, e que ndo necessariamente irdo compor a
dissertacdo. Assim, pondera-se que as consideracoes finais, aqui apresentadas,
devem ser vistas como parte de muitas que poderdo surgir do trabalho que foi
desenvolvido, especialmente porque se pretende que outras publicacdes surjam,
com as quais se planeja analisar fatores especificos e isolados dos resultados da
presente pesquisa, por esses serem inumeros e de riqueza importante para o
campo estudado.

Desse modo, para a construcdo da trama das andlises propostas para a
presente dissertacao, faz-se necessario a retomada dos objetivos para verificar se,
com as metodologias e estratégias utilizadas, alcancou-se o0 que se buscava
inicialmente. Alguns dados quantificaveis, como frequéncias de respostas de
determinada categoria, juntamente com o olhar atento para o que ndo pode ser visto
através do quantificavel, devem compor o cenério em gue se avalia se 0s objetivos
foram atingidos ou néo.

Assim, a partir do objetivo especifico de identificar as semelhancas e
diferencas nas concepcdes morais no transito dos sujeitos apo6s a
participacdo em curso de curta duragcdo com base epistemoldgica diferente
(um curso no modelo pedagdgico diretivo e outro no modelo relacional), foi
construido um caminho, para o delineamento das conclusdes do estudo,
considerando as variaveis envolvidas nesse estudo experimental, buscando tornar
mais visivel linearmente os achados, elegendo uma pergunta, das que compunham
0S questionarios, que representa de modo central a esséncia de cada bloco de
questbes (moral predominante, avaliacdo das consequéncias e modalidade de
sangao), para evitar que a visualizagcdo dos dados gerais demonstre de modo
fragmentado e descontextualizado os resultados encontrados. Assim, ao se
selecionar as perguntas listadas a seguir foi usado como parametro de selecéo a
representatividade da questéo para avaliar o julgamento moral daquele bloco, por
ser a que trazia maior riqueza de elementos relacionados ao crime cometido pelos

sujeitos da pesquisa (alcoolemia no transito), bem como pelo status que a mesma
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possui em relacdo a avaliacdo do juizo moral. Partindo-se desses critérios, foram
eleitas como centrais, respectivamente dos blocos moral predominante, avaliacdo
das consequéncias e modalidade de sanc¢ao, as perguntas que seguem, com suas

opcOes de resposta:

Sobre beber e dirigir qual das op¢c8es abaixo vocé considera mais
adequada?

( ) N&o é um problema no transito, entdo ndo deveria ter multa e/ou
processo judicial para isso.

( ) Como é um comportamento que ja causou inmeras mortes no transito,
deve haver fiscalizacdo e punicdo para que as pessoas ndo bebam e
dirijam.

( ) E um comportamento que causa acidentes, mas ndo séo todos os
condutores alcoolizados que se acidentam, entdo ndo precisaria ter
punicdo tao severa.

Joana bebeu em um almogo na casa de sua tia no domingo. Apds ter
bebido, dirigiu até sua casa num bairro préximo. Neste trajeto ndo se
envolveu em acidente. Neste caso vocé considera que:

( ) Como nao causou nenhum acidente, ndo h4 necessidade de nenhuma
punicao.

( ) Joana deveria ter sido punida, pois bebeu e dirigiu e isto € comprovado
gue é perigoso.

Se vocé fosse um juiz, que puni¢do daria para uma pessoa que bebe e
dirige?

( ) Nenhuma

( ) Somente uma adverténcia

() Multa

( ) Realizagdo de alguma medida alternativa, como servi¢os & comunidade
( ) Depende. Cite quais fatores vocé consideraria e qual decisdo tomaria
nestes casos (DA AUTORA, 2020)

Assim, baseando-se no proposto pela primeira questao central analisada,
sobre o beber e dirigir, observa-se que o GR apresentou indicativos de evolugao
moral nas respostas do dobro de sujeitos (2 no GD e 4 no GR), comparando-se com
os do GD. Nesse sentido, esses resultados podem sinalizar que o curso realizado
no modelo da proposta pedagdgica relacional associada ao EH, por meio do m-
learning e uso do WhatsApp como apoio didatico, contribuiu para que o0s sujeitos
apresentassem diferencas nas concep¢fes morais, mesmo que havendo
semelhancas de evolugdo, ao passo que 2 participantes do GD também obtiveram
tal mudanca de julgamento moral.

Ja quanto a questéo central do bloco sobre a avaliagdo das consequéncias,
a qual menciona o exemplo de Joana, os dados apontam que no GR dois sujeitos
alteraram sua resposta de modo que evoluiu para uma analise que tenha por base

a responsabilidade subjetiva. Apesar disso, foram varias mudancas internas de
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resposta ou omissao de resposta a questdo do Q1 para o Q2. No GD néao houve
aumento de frequéncia da resposta baseada na responsabilidade subjetiva, apesar
de um sujeito ter alterado sua resposta desse modo. Esses resultados podem
sinalizar que, mesmo nao havendo diferencas gritantes nas frequéncias de uma
categoria de opcao ou outra, a prépria variagdo das respostas que em um grupo
mostrou-se maior do que em outro, demonstra que os impactos quanto a avaliacdo
das consequéncias dos atos no transito dos sujeitos em um curso de modelo
pedagdgico relacional sdo diferentes dos encontrados nos sujeitos do modelo
diretivo, sendo importante que se realizem estudos futuros para compreender de
modo mais focalizado por que tais diferencas ocorrem. Assim, observa-se que 0s
sujeitos do GR, cuja incidéncia de alteracdes de respostas foi superior ao GD, 0
fizeram partindo de andlises que consideravam a intencdo do agente, nao
exclusivamente o resultado ou carater material do ato (FREITAS, 2003).

Em relacdo ao questionamento central do grupo de perguntas que visavam
identificar a modalidade de sanc&o que predominou no julgamento dos sujeitos, no
GR observou-se que diminuiram 2 respostas de carater expiatério e, em
contrapartida, aumentaram 3 de resposta de reciprocidade como sancdo mais
adequada. Porém, o que chamou a atencéo neste bloco nédo foram as frequéncias
finais das opcdes assinaladas, mas o volume de variacédo das respostas do Q1 para
0 Q2 (12 sujeitos). Ja o GD, nessa mesma questéo, teve um aumento de 2 respostas
de sancdo expiatéria, ou seja, indicando julgamento moral de desenvolvimento
inferior ao apresentado no Q1 e também a evolucédo do sujeitos do GR, além de ter
apresentado menor variagcao nas respostas dos sujeitos de um questionario para o
outro (somente 3 sujeitos modificaram suas respostas). Nesse sentido, como
sinaliza La Taille (2006), para chegar a niveis superiores de desenvolvimento, além
da necessidade de rigueza de interagdes sociais, é preciso que haja interesse em
refletir sobre a moralidade. E possivel que os sujeitos do GR tenham ficado mais
conscientes do conflito de tendéncias, que como coloca Piaget (2014), envolve o
conflito entre os interesses e desejos de um lado e os imperativos morais de outro,
como as regras. Rumo a vitdria da vontade para a mudanca de atitude no transito,
esses resultados podem ter demonstrado que 0s sujeitos estavam diante do conflito,
0 que os fez alterar de modo mais significativo as respostas do momento inicial para

o final do curso, pois as intervengdes promovidas “tocaram” de algum modo a ponto
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de coloca-los a partir de uma perspectiva mais consciente diante do conflito
existente nas decisdes tomadas no transito.

Quanto aos dados das infracdes cometidas pelos sujeitos da pesquisa nos 6
meses anteriores e posteriores a participacdo no curso, observou-se que em ambos
0s grupos houve consideravel reducdo no numero de infracdes, principalmente das
de natureza gravissima, denotando que todo o processo criminal em que se
envolveram, acrescido do processo educativo, seja no modelo relacional ou diretivo,
apresentou como resultado uma mudancga no envolvimento dos sujeitos em novas
infracbes. Como ndo houve investigacdo quanto aos motivos que levaram os
individuos a essa mudanca, ndo € possivel concluir se houve desenvolvimento
moral envolvido nessa alteracdo, ou néo.

J& quanto ao objetivo especifico que pretendia verificar como 0s recursos
tecnolégicos podem apoiar praticas pedagodgicas que contribuam para
desenvolver autonomia moral de condutores, as analises dos resultados, bem
como a prépria pratica pedagogica, demonstraram que o potencial do EH, através
do m-learning a partir do uso do WhatsApp como recurso didatico, é que,
principalmente em uma prética educativa baseada em um modelo pedagdégico
relacional, se apresentam as potencialidades de:

1. Maior aproximacao interpessoal do educador com o aluno, uma vez
gue aumentam as possibilidades de interacdo, bem como de uso de um ambiente
menos formal que a sala de aula, como é o caso do recurso WhatsApp, o que pode
favorecer o desenvolvimento da autonomia moral de condutores, pois, como postula
Piaget (1996) ao apontar sobre a relacdo do chefe dos escoteiros e do escoteiro

crianga, que por analogia, pode ser colocada como de professor e aluno:

[...] colocar-se no mesmo plano daqueles de quem vai ocupar-se [...]
provoca uma diluicdo da oposigao entre o respeito unilateral e o mutuo e,
em consequéncia, a assimilagdo progressiva da moral do dever a da
cooperacao e do bem. (PIAGET, 1996, p. 26)

2. Ampliacdo das possibilidades de interacdo entre pares, ou seja,
sujeitos que estdo vivenciando a mesma situagao de condutores que respondem a
um processo criminal de transito e que, fora da sala de aula, puderam discutir
assuntos relacionados ao transito, colocando os diferentes pontos de vista e

consideracdes uns aos outros, discutindo o que pensam, sem a presenca fisica de
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um profissional de transito, que pode, por vezes, representar uma autoridade,
mesmo que nao intencional, interferindo na liberdade de expresséao pela propria
posicdo de hierarquia visualizada pelos sujeitos. Nesse sentido, a relacao entre
iguais se coloca como oportunidade da experimentacdo das trocas de pontos de
vista, descentracao e pela propria reciprocidade que, como coloca Freitas (2003, p.
92) “as relagdes estabelecidas entre iguais sdo capazes de livrar o sujeito de seu
egocentrismo e franquear-lhe o caminho para a conquista da consciéncia
autbnomal...] a autonomia s6 aparece com a reciprocidade”. (FREITAS, 2003, p.
92)

3. Aumento das possibilidades de intervencdo pedagdgica junto ao
publico, uma vez que nao restringe ao espaco e tempo da sala de aula, pois o
recurso tecnologico utilizado como apoio didatico permite a continuidade do
processo educativo até que o segundo encontro presencial ocorra, além de
oportunizar a expressao de sujeitos que presencialmente ndo apresentariam seus
pontos de vista, por timidez ou outros fatores que o presencial proporciona.

4. Possibilidade de novos modelos de desenvolvimento de educagéo
para o transito, nos quais a mistura, a aprendizagem e o ensino hibrido, bem como
0 m-learning, acrescentam elementos que contribuem para a inovacdo no fazer
pedagdgico e proporcionam novos olhares dos educadores para o0 uso de recursos
tecnoldgicos relativamente simples.

5. Visualizacdo de novas possibilidades para as praticas educativas, até
mesmo, se for avaliado como prudente e necessario, na educacao distancia, uma
vez que o uso de um recurso de comunicacao simples como o WhatsApp, e ainda,
amplamente utilizado pelos sujeitos que participam dos cursos em geral, e do
Repensando o transito em particular, configurando-se em um facilitador para a
adesdo a proposta de discussdo dos mais diversos temas de transito,
proporcionando oportunidades de ac6es que promovam o desenvolvimento moral e
uma riqueza de possibilidades didaticas pouco estudadas no ambito da educacao
para o transito. Cabe lembrar que o WhatsApp é um aplicativo que nao exige acesso
por meio de login e senha, nem oferece diversos recursos internos, diferentemente
dos tradicionais ambientes virtuais de aprendizagem, que para pessoas de baixo
letramento digital, pode afetar a adesao as propostas pedagogicas.

Ainda tecendo essas consideracdes, retomo o ultimo objetivo especifico, qual

seja, de compreender o desenvolvimento da autonomia moral de adultos, a
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partir da teoria piagetiana, quanto ao julgamento que faz sobre os
comportamentos no transito. Ao lancar o olhar para esse objetivo ao final da
andlise e discussdo dos dados, logo foi possivel visualizar pontos que os proprios
teodricos que embasaram este trabalho ja defendem no campo geral da moral, mas
agui sob a o6tica do adulto no transito, sobre o fundamental papel da interacéo entre
pares por possibilitar, através da analise de diferentes pontos de vista sobre o
mesmo assunto, a descentracdo, pois essa consiste no alargamento do campo de
comparacao do sujeito, modificando a forga das tendéncias em jogo em uma
decisao a ser tomada “a descentragdo ndo chega, pois, a introduzir uma forga nova,
mas simplesmente a superar um campo limitado [...]" (PIAGET, 2014, p. 147).

Outro destaque para o atendimento ao proposto nesse objetivo especifico
refere-se a reciprocidade que passou a compor as opcdes de resposta de muitos
sujeitos do estudo ap0Os a participacdo no curso, especialmente dos participantes
do curso no modelo pedagogico relacional, que submetidos a diversas variaveis
diferentes das do grupo que participou do curso no modelo diretivo, como
mencionado na metodologia, puderam experienciar a interagdo com o tema do
transito, e das questdes morais envolvidas, a partir de um papel mais ativo
contribuindo para que pudessem visualizar o fundamento da reciprocidade nas
acOes e decisbes no transito. A reciprocidade, nesse sentido, também foi
proporcionada aos sujeitos no proprio modo como puderam levar o funcionamento
e organizacao do curso em si, ja que também foram envolvidos no processo
decisorio e no “controle” do cumprimento dessas regras estabelecidas e seguidas
por todos, ou seja, 0 respeito as regras internas do curso advindo do respeito aos
demais, tendo como pano de fundo a reciprocidade.

Por fim, quanto ao objetivo geral, que era de investigar como um curso
hibrido de curta duracédo, embasado no modelo pedagdgico relacional, pode
contribuir para o desenvolvimento da autonomia moral de adultos no transito,
os dados indicam que a referida contribuicdo ocorre, podendo-se elencar alguns
fatores que se destacam. Dentre esses fatores, é importante assinalar o modelo
pedagdgico relacional que viabiliza que as a¢fes educativas coloquem os sujeitos
em posicao de protagonistas, ensejando o envolvimento com a reflex&do sobre o que
esta se propondo quanto as atitudes no transito, ndo somente no lugar de ouvinte

passivo.
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Esse modelo, quando associado ao ensino hibrido, com uso de m-learning,
pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia moral de adultos no transito,
uma vez que demonstra importantes possibilidades de interacdo entre iguais,
essenciais para que o desenvolvimento moral ocorra, ou, N0 minimo, por oportunizar
0 caos hecessario ao amadurecimento e assimilacado de novos julgamentos morais.
Além disso, contribuem para a ampliacdo dessas possibilidades de interacdo, fora
da sala de aula, mesmo quando um curso for considerado de curta duragéo.

Nessa linha, acredita-se que o curso no modelo pedagdgico relacional, pelos
fundamentos que o baseiam, bem como por se pautar na teoria de Piaget sobre
desenvolvimento moral e por utilizar recursos tecnolégicos como apoio pedagdgico,
apresentou indicativos de resultados mais significativos, condizentes com a moral
autdbnoma, quando compara-se as respostas dos questionarios aplicados no inicio
e no final da aula, associando a analise das interacdes ocorridas no curso, tanto na
aula presencial quanto nas estacfes do EH.

Espera-se com isso, que essas consideracdes apresentadas, bem como a
proposta pedagdgica, que se configura no produto do Mestrado Profissional em
Informatica na Educacéao, contribuam para a implementacao de novas praticas em
educacado para o transito fundamentadas em um modelo educativo que consiga
permitir, mesmo que em contatos curtos, como em cursos de carga horaria
reduzida, que haja desenvolvimento moral dos sujeitos nesse contexto,
aproveitando o potencial que 0s recursos tecnolégicos podem proporcionar no
contexto atual.

Para finalizar, cabe lembrar que, como qualquer estudo, sempre ainda ha
muito 0 que se investigar sobre a teméatica, bem como outros modos de se buscar
as informacdes. No presente estudo foi utilizada a metodologia de pesquisa
experimental, mas muitas pesquisas no campo do desenvolvimento moral utilizam
estudos de caso, o que também poderia ser um caminho para estudos futuros.
Ainda, estudos que analisem especificamente as interagdes ocorridas internamente
nas estacfes do modelo de rotacao por estacdes, aplicado através do m-learning e
com uso do WhatsApp, podem trazer importantes contribuigcdes sobre os caminhos
tracados pelos sujeitos nas trocas entre coetaneos e como contribuem para
promover a descentracdo e a aproximacao com os fundamentos de reciprocidade
nas acoes futuras, levando-os rumo aos caminhos da autonomia moral. Nessa linha,

também seria produtivo que outras pesquisas pudessem aplicar o Produto -
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Proposta de aplicacdo da metodologia de ensino hibrido visando a contribuicéo para
o desenvolvimento moral - com a participacdo de um numero maior de turmas do
curso, bem como de sujeitos, possibilitando estudos quantitativos que

complementassem os achados da presente dissertagéo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO 1

Data da aplicagéo: /___/2019.

Preencha aqui o nUmero que vocé recebeu

Guarde-o para o final da atividade, pois necessitaremos dele novamente para que
possamos identificar as suas respostas em ambos 0s questionarios.

Sobre vocé:
1. Sexo.

( ) Masculino ( ) Feminino

1. Sua idade é

1. Sobre vocé e sua familia:
( ) Casado(a) ou com unido estavel (morando na mesma casa)
( ) Solteiro(a) ( ) Separado(a)/ divorciado(a) ( ) Viavo(a)

1. Possui filhos?
() Sim () Nao

Se sim, quantos?

1. Sobre sua escolaridade
( ) Ensino Fundamental (Antigo Primeiro grau) Incompleto

( ) Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Médio (Antigo Segundo Grau)
Incompleto
( ) Ensino Médio Completo ( ) Ensino superior incompleto

( ) Ensino Superior completo - curso

Neste momento é muito importante que vocé seja bastante sincero, expressando
como pensa realmente. Nao se preocupe com a analise da informacdo que vocé

registrar. Nao iremos identifica-lo.

Sobre 0 seu processo
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1. Qual foi o crime pelo qual vocé responde ao realizar o acordo para suspensao
condicional do processo judicial que o trouxe a participar desta atividade?

( ) Alcoolemia superior a 0,3 no bafémetro ou alteracdo da capacidade psicomotora
por alcoolemia

( ) Lesdao corporal - acidente em que houve pessoas feridas

( ) Outro crime previsto no Cédigo de Transito Brasileiro. Qual?

6. a) Quando ocorreu? / / (se vocé nado lembrar pode ser data

aproximada)

6. b) E a primeira vez que vocé responde a um processo judicial relacionado ao

transito?
() Sim ( ) Nao. Se nao, qual foi o anterior?
1. Vocé achou justa a decisao judicial quanto as condi¢cdes que vocé tem que

cumprir para obter o beneficio da suspenséao condicional do processo?
() Sim ( ) Nao
Por qué?

8. Se ndo achou justa, qual seria a mais justa?

Suas opinides

Assinale apenas uma das alternativas

Moral predominante

1. Jonas é um agente de fiscalizagdo de transito, cujo trabalho é identificar

pessoas cometendo infragbes e autuar/multar. Ele visualizou uma pessoa



151

conhecida realizando uma infragdo de transito e ndo a multou, somente a
orientando.

( ) Ele ndo esta cumprindo sua obrigacdo adequadamente, pois deve penalizar
todos os condutores da mesma forma.

() Por um principio de bom senso, existem situacdes em que o agente de

fiscalizacdo pode avaliar se multa a pessoa que cometeu o ato da infracdo ou néo.

2. O principal motivo de existirem multas de transito é:

( ) Arrecadar dinheiro (a famosa industria da multa).

( ) Levar as pessoas a adocdo de comportamentos seguros no transito.
Vocé é a favor da aplicacdo de multas?

( )sim () néo

Justifique sua resposta:

Se vocé pudesse sugerir uma forma de auxiliar o condutor a ndo cometer

infracBes de transito, que procedimentos vocé sugeriria?

3. O que vocé acha da realizacdo de blitz, como a da Balada Segura, por
exemplo?

( ) As blitz ndo devem acontecer. Por qué?

( ) As blitz deveriam somente punir as pessoas que causaram acidentes com
vitimas.

( ) As blitz devem acontecer, pois contribuem para que condutores alcoolizados ndo
continuem circulando, colocando outros em risco.

( ) Outra.

Qual?

4. Sobre beber e dirigir qual das op¢bes abaixo vocé considera mais adequada?

( ) Nao € um problema no transito.
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() A lei deveria ser mais flexivel, pois algumas pessoas beberam, mas nao
apresentam sinais de alcoolemia/embriaguez e mesmo assim sdo autuadas
injustamente.

( ) A lei deve ser para todos, pois qualquer nivel de alcoolemia/embriaguez

representa risco de acidentes no transito.

5. As pessoas deveriam cumprir as regras de transito por qué?

( ) Porque a lei deve ser cumprida seja qual for a situacéo, ja que se ndo cumprir,
serdo punidas (multas, pontos na CNH, outras punicdes).

( ) Porque as leis representam normas de convivéncia e seguranga no espaco
publico.

( ) Nao precisa cumprir as regras sempre. Neste caso, em quais situacdes seria

necessario cumprir as regras?

( ) Outra opcao. Qual?

Avaliacado de consequéncias

6. Qual das situacdes a seguir vocé considera mais culpavel?

( ) Mauricio bebeu em uma festa com os amigos. Ao sair, optou por voltar para casa
dirigindo seu carro. Porém, no caminho nao percebeu que um veiculo estava saindo
de uma garagem e acabou se envolvendo em um acidente grave, que felizmente

nao resultou em morte dos envolvidos.

( ) Cristian foi a uma festa com os amigos, mas nao bebeu. Ao sair da festa, optou
por voltar para casa dirigindo, ja que ndo havia bebido. No entanto, no caminho ndo
percebeu que um motociclista estava lhe ultrapassando e ao trocar de faixa bateu

nele. Infelizmente, neste acidente o motociclista morreu.
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7. Joana bebeu em um almoco na casa de sua tia no domingo. Apos ter bebido,
dirigiu até sua casa num bairro proximo. Neste trajeto ndo se envolveu em acidente.
Neste caso vocé considera que:

( ) Como néo causou nenhum acidente, ndo h& necessidade de nenhuma punigéao.
( ) Joana deveria ter sido punida, pois bebeu e dirigiu e isto € comprovado que &

perigoso.

8. Se alguém descumpre a lei de transito e ndo acontece acidente, ou
autuacao/multa de transito, qual é a consequéncia deste ato? (marque até 2 op¢des)
( ) Nenhuma.

( ) E um mau exemplo para os demais.

( ) Outras pessoas podem passar a agir como ela e se todos agir como quiserem,
podera piorar a convivéncia, organizacao e seguranc¢a no transito.

( ) A pessoa se sentira desconfortavel internamente, porque conhece seus deveres
como condutor e sabe que atitudes assim sao indevidas para a manutencao do bem

comum.

Modalidade de sancéo

9. Felipe cometeu o ato de infracdo, considerado gravissimo, de disputar corrida
por espirito de emulagao (conhecido como “racha”), colocando em risco a propria
vida e a de outras pessoas. Como ele deveria ser punido?

( ) Deve receber uma multa de valor bem alto e ainda ter o direito de dirigir
suspenso.

( ) Deve ter o direito de dirigir suspenso.

( ) Deve receber punicdo que Ihe mostre a gravidade deste comportamento (ver
situacdes de acidentes ou conversar com vitimas de acidentes por disputas de

‘racha” ou algo semelhante).

10. Estacio bebeu em uma festa e ao sair dirigiu seu carro, causando um
acidente leve. Porém, neste acidente, o motorista do outro veiculo estava sem cinto.

Este condutor acabou falecendo. Como vocé julgaria o ato de Estacio?
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( ) Como ele bebeu e dirigiu e isso causou um acidente, deve ser punido com multa,
além de suspenséao da carteira (CNH) e ser preso, sendo somente solto através do
pagamento da fianga.

( ) Como ele bebeu e dirigiu e isso causou um acidente, deve ser punido com
suspensdo da carteira (CNH) e ser preso, sendo somente solto através do
pagamento da fianca.

( ) Como o outro motorista estava sem cinto, considero que a culpa da morte nao
foi de Estacio, entdo ndo deveria ser punido.

( ) A punicao deveria ser realizar trabalhos no auxilio de acidentados de transito por

alcoolemia.

11. Se vocé fosse um juiz, que punicdo daria para uma pessoa que bebe e
dirige?

( ) Nenhuma

( ) Somente uma adverténcia

( ) Multa

( ) Realizacao de alguma medida alternativa, como servicos a comunidade

( ) Depende. Cite quais fatores vocé consideraria e qual decisao tomaria nestes

casos




155

APENDICE B - QUESTIONARIO 2

Data da aplicagdo: ___ /  /2019.

Preencha aqui o nUmero que vocé recebeu junto do primeiro

questionario

1. No primeiro questiondrio vocé respondeu uma pergunta que falava o
seguinte: Vocé achou justa a decisédo da juiza quanto as condi¢cdes que vocé
tem que cumprir para obter o beneficio da suspensédo condicional do
processo?

Vocé mudaria a sua resposta agora, ao final de sua participagdo no Projeto
Repensando o Transito?

( ) Sim. O que vocé considera que mudou?

( ) N&o. O que te fez continuar pensando da mesma maneira?

Responda as questdes a seguir novamente, considerando 0s assuntos
abordados no curso.
Suas opinifes

Assinale apenas uma das alternativas

Moral predominante

12. Jonas € um agente de fiscalizacdo de transito, cujo trabalho é identificar
pessoas cometendo infragcbes e autuar/multar. Ele visualizou uma pessoa
conhecida realizando uma infragdo de transito e ndo a multou, somente a
orientando.

( ) Ele ndo esta cumprindo sua obrigacdo adequadamente, pois deve penalizar
todos os condutores da mesma forma.

() Por um principio de bom senso, existem situacdes em que o agente de

fiscalizagdo pode avaliar se multa a pessoa que cometeu o ato da infragcao ou néo.
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13. O principal motivo de existirem multas de transito é:

( ) Arrecadar dinheiro (a famosa industria da multa).

() Levar as pessoas a adoc¢do de comportamentos seguros no transito.
Vocé é a favor da aplicagdo de multas?

( )sim () néo

Justifique sua resposta:

Se vocé pudesse sugerir uma forma de auxiliar o condutor a ndo cometer

infracBes de transito, que procedimentos vocé sugeriria?

14. O gque vocé acha da realizacdo de blitz, como a da Balada Segura, por
exemplo?

§) As blitz nao devem acontecer. Por que?

( ) As blitz deveriam somente punir as pessoas que causaram acidentes com
vitimas.

( ) As blitz devem acontecer, pois contribuem para que condutores alcoolizados ndo
continuem circulando, colocando outros em risco.

( ) Outra.

Qual?

15. Sobre beber e dirigir qual das op¢des abaixo vocé considera mais adequada?
( ) Nao € um problema no transito.

( ) A lei deveria ser mais flexivel, pois algumas pessoas beberam, mas néo
apresentam sinais de alcoolemia/embriaguez e mesmo assim sdo autuadas
injustamente.

( ) A lei deve ser para todos, pois qualquer nivel de alcoolemia/embriaguez

representa risco de acidentes no transito.

16. As pessoas deveriam cumprir as regras de transito por qué?
( ) Porgue a lei deve ser cumprida seja qual for a situacéo, ja que se ndo cumprir,

serdo punidas (multas, pontos na CNH, outras punic¢des).
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( ) Porque as leis representam normas de convivéncia e seguranca no espaco
publico.
( ) Nao precisa cumprir as regras sempre. Neste caso, em quais situacdes seria

necessario cumprir as regras?

( ) Outra opcao. Qual?

Avaliagdo de consequéncias

17. Qual das situacfes a seguir vocé considera mais culpavel?

( ) Mauricio bebeu em uma festa com os amigos. Ao sair, optou por voltar para casa
dirigindo seu carro. Porém, no caminho ndo percebeu que um veiculo estava saindo
de uma garagem e acabou se envolvendo em um acidente grave, que felizmente

nao resultou em morte dos envolvidos.

( ) Cristian foi a uma festa com os amigos, mas ndo bebeu. Ao sair da festa, optou
por voltar para casa dirigindo, ja que ndo havia bebido. No entanto, no caminho nao
percebeu que um motociclista estava lhe ultrapassando e ao trocar de faixa bateu

nele. Infelizmente, neste acidente o motociclista morreu.

18. Joana bebeu em um almoco na casa de sua tia no domingo. Apoés ter bebido,
dirigiu até sua casa num bairro préximo. Neste trajeto ndo se envolveu em acidente.
Neste caso vocé considera que:

( ) Como néo causou nenhum acidente, ndo h& necessidade de nenhuma punigéo.
( ) Joana deveria ter sido punida, pois bebeu e dirigiu e isto € comprovado que é

perigoso.

19. Se alguém descumpre a lei de transito e ndo acontece acidente, ou

autuacao/multa de transito, qual € a consequéncia deste ato? (marque até 2 opcdes)
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( ) Nenhuma.

( ) E um mau exemplo para os demais.

( ) Outras pessoas podem passar a agir como ela e se todos agir como quiserem,
podera piorar a convivéncia, organizacao e seguranc¢a no transito.

( ) A pessoa se sentira desconfortavel internamente, porque conhece seus deveres
como condutor e sabe que atitudes assim sdo indevidas para a manutencao do bem

comum.

Modalidade de sancéo

20. Felipe cometeu o ato de infragcdo, considerado gravissimo, de disputar corrida
por espirito de emulagao (conhecido como “racha”), colocando em risco a propria
vida e a de outras pessoas. Como ele deveria ser punido?

() Deve receber uma multa de valor bem alto e ainda ter o direito de dirigir
suspenso.

( ) Deve ter o direito de dirigir suspenso.

( ) Deve receber punicdo que Ihe mostre a gravidade deste comportamento (ver
situacbes de acidentes ou conversar com vitimas de acidentes por disputas de

‘racha” ou algo semelhante).

21. Estacio bebeu em uma festa e ao sair dirigiu seu carro, causando um
acidente leve. Porém, neste acidente, o motorista do outro veiculo estava sem cinto.
Este condutor acabou falecendo. Como vocé julgaria o ato de Estacio?

( ) Como ele bebeu e dirigiu e isso causou um acidente, deve ser punido com multa,
além de suspensao da carteira (CNH) e ser preso, sendo somente solto através do
pagamento da fianca.

( ) Como ele bebeu e dirigiu e isso causou um acidente, deve ser punido com
suspensao da carteira (CNH) e ser preso, sendo somente solto através do
pagamento da fianca.

( ) Como o outro motorista estava sem cinto, considero que a culpa da morte néo
foi de Estacio, entdo ndo deveria ser punido.

( ) A punicao deveria ser realizar trabalhos no auxilio de acidentados de transito por

alcoolemia.
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22. Se vocé fosse um juiz, que punicdo daria para uma pessoa que bebe e
dirige?

( ) Nenhuma

( ) Somente uma adverténcia

( ) Multa

( ) Realizacao de alguma medida alternativa, como servicos a comunidade

( ) Depende. Cite quais fatores vocé consideraria e qual decisdo tomaria nestes
casos
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL - IFRS
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO - PROPPI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta sendo respeitosamente convidado (a) a participar do projeto
de pesquisa intitulado: “Autonomia moral no transito: é possivel contribuir a partir de
um curso de curta duragao?”, cujo objetivo geral é investigar como um curso hibrido
de curta duracdo, embasado no modelo pedagdgico relacional, pode contribuir para
o desenvolvimento da autonomia moral de adultos no transito. Este projeto esta
vinculado ao Mestrado Profissional em Informética na Educacao.

A pesquisa serd feita no DetranRS, através de preenchimento de
questionarios, que seréo aplicados ap6s minha autorizacdo. Para a coleta de dados
serdo utilizados dois questionarios, sendo um no inicio do curso Repensando o
Transito e outro ao final do mesmo.

Fui alertado (a) que este estudo apresenta risco minimo, isto €, nao
apresenta possibilidades de mobilizar sentimentos causadores de sofrimento
psiquico. Além disso, diante de qualquer tipo de questionamento ou davida poderei
realizar o contato imediato com um dos pesquisadores responsaveis pelo estudo
que fornecera os esclarecimentos necessarios.

Foi destacado que minha participacdo no estudo € de extrema importancia,
uma vez que espera-se poder contribuir para a minha reflexdo sobre
comportamentos no transito, o que pode contribuir para 0 aumento na seguranga
em meus deslocamentos no transito, bem como para futuros participantes do curso.
Além disso, pode contribuir para a sociedade como um todo, no sentido de aumentar
a seguranca no transito através de cursos que aumentem as possibilidades do
comprometimento dos participantes em adotar comportamentos adequados.

Estou ciente e me foram assegurados os seguintes direitos:
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- da liberdade de retirar 0 meu consentimento, a qualquer momento, e deixar
de participar do estudo, sem que isso me traga prejuizo de qualquer ordem,;

- da seguranca de que ndo serei identificado (a) e que ser4 mantido carater
confidencial das informacgdes relacionadas a minha privacidade;

- de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apés o
término da pesquisa, de acordo com a Resolucédo 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude;

- do compromisso de ter acesso as informaces em todas as etapas do
estudo, bem como aos resultados, ainda que isso possa afetar meu interesse em
continuar participando da pesquisa;

- de que ndo havera nenhum tipo de despesa ou 6nus financeiro, bem como
ndo havera nenhuma recompensa financeira relacionada a minha participacao;

- de que nao esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo, coleta de
material biolégico, ou experimento com seres humanos;

- de nao responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou

inadequada.
Eu , portador do documento de
identidade n. , Carteira Nacional de Habilitacdo (CNH) n.

aceito participar da pesquisa intitulada: “Autonomia moral no

transito: é possivel contribuir a partir de um curso de curta duragao?”. Fui informado
(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada, bem como sobre
a metodologia que sera adotada, sobre os riscos e beneficios envolvidos. Recebi
uma coépia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Porto Alegre, de de 2019.

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, poderei

consultar:

CEP/IFRS
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E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br

Endereco: Rua General Osorio, 348, Centro, Bento Gongalves, RS, CEP: 95.700-
000

Telefone: (54) 3449-3340

Pesquisador(a) principal: Sinara Cristiane Tres Soares
Telefone para contato: (51) 99759-6925
E-mail para contato: sinara.tressoares@gmail.com



mailto:sinara.tressoares@gmail.com
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APENDICE D-AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL - IFRS
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO - PROPPI
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Chefe da Divisdo de Educacao

para o Transito/Escola Publica de Transito do DetranRS, responsavel por esta
instituicdo, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “Autonomia moral no
transito: € possivel contribuir a partir de um curso de curta duracdo?”, a ser
conduzida pelos pesquisadores abaixo relacionados. Fui informado pelo
responsavel do estudo sobre objetivos, metodologia, riscos e beneficios aos
participantes da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na
instituicdo a qual represento.

Foi assegurado pelo pesquisador responsavel que os dados coletados seréo
mantidos em absoluto sigilo de acordo com a Resolucdo do Conselho Nacional de
Saude n°® 466/2012, que trata da Pesquisa envolvendo seres humanos e que serao
utilizados tdo somente para a realizacao deste estudo.

Esta instituicao estéa ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa, dispondo de infra-
estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Serdo disponibilizados, ao pesquisador, a possibilidade de realizar cursos
voltados a pessoas que cometeram crimes de transito, sendo um deles uma nova
proposta metodologico de ensino, bem como espaco fisico e organizagcdo dos

participantes do dia da realizacdo dos mesmos.

Porto Alegre,  de de 20109.
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Assinatura e carimbo do responsavel institucional
Chefe da Divisdo de Educacao para o Transito/Escola Publica de Tréansito do
DetranRS

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, consultar:

CEP/IFRS

E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br

Endereco: Rua General Osorio, 348, Centro, Bento Gongalves, RS, CEP: 95.700-
000

Telefone: (54) 3449-3340

Pesquisador(a) principal: Sinara Cristiane Tres Soares
Telefone para contato: (51) 99759-6925
E-mail para contato: sinara.tressoares@gmail.com

Demais pesquisadores:
Nome: Marcia Amaral Corréa de Moraes
Telefone para contato: (51) 3930-6010


mailto:sinara.tressoares@gmail.com
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APENDICE E - SLIDES UTILIZADOS PARA A AULA PRESENCIAL DO CURSO
NO MODELO PEDAGOGICO RELACIONAL

PESQUISA
d IE’flCB?.II-CAA Detraan - Questionario
¥ DE TRANSITO - Termo de consentimento
REPENSANDO O TRANSITO
69 EDICAO

1° encontro presencial

W Escola
uuuuuuu
A A ~ ~
Quem sdo vocés?
- Nome
- Idade
Que possamos ter um Algumas
curso proveitoso! consequéncias sio
dolorosas, mas

acabam nos
~ ensinando valiosas
ligdes.
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DE TRAMSITO

3 i Quais serdo as regras?

-19/11 (13h30 as 17h30)
. 28/11 (9h as 12h)

-Iremos trocar ideias e informacées a respeito de:
Transito
Comportamento no trinsito
Alcool e direcao

Quais serdo as regras? Quais serdo as regras?

. Antes disso... - Quais foram as regras criadas?
- Grupos ) ] ) )
- Cada grupo deve conversar e estabelecer regras, como achar melhor, sobre: - Quals serao seguidas aqui no curso?

+ Uso do celular - Por que elas sdo importantes?

- RelagGes entre vocés e com as professoras

- 0 que pode e o que ndo pode acontecer durante o curso
(inclusive no WhatsApp)?

- Possibilidades: opinides divergentes, assuntos polémicos...

[y
BUBLIC

Faz diferenca participar _
da construcao das regras O que isso tem a ver com
ou receber transito?
impositivamente?
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¥ e Alcool
DE TRANSITO
0 que acontece no nosso
organismo quando
ingerimos &lcool?
0 que sabem sobre os
efeitos do dicool no
organismo humano?
Alcool Absorcio
+ Grupos 0 skcwol nio ¢ digerido, ce € absorvido pela mocosa dos Grgios ¢ passa para o sungue
em estado puro.
+ O que sabem sobre os efeitos do alcool no organismo humano? ; Okl st o
5% <|
Boca e eiogo
“Y
20 % (%)
Estimagn qf o
75%
tatestion delfado
A tapides dos efeaon do kool et vincukada  forma 'instantines’ que pssa para o SINgue,
Distribuicao Metabolizacdo

Transportado para os tecidos com alta
concentragdo de agua.

O responsavel é o figado

CAPACIDADE
1dose a cada hora
(cerca de 10-12g de alcool puro)
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Eliminagéo Efeitos do alcool

- 10%: expelido pela urina, suor e respirado.

. 90%: tabolizado pelo ﬁgado—quebra em particulas menores (égua e gés 0,05-0,27 Perfer:n;af:i de distancia prejudicada, reflexos mais lentos,
carbénico) mg/L diminuigdo da atencdo, julgamento e controle {entre
ar expelido outros)
0’!;;;[55 Dificuldade de coordenagdo, diminuigdo do discernimento,
N minimizagac dos riscos (entre outros)
ar expelida
0,55-0,82 G ‘5
" mg‘,L' Problemas de equilibrio, fala arrastada, prejuizo da visio
. {entre outros)
ar expelido

W ESCOLA

- Jari simulado

-4 grupos
. Cada&mpo recebera uma atribuicdo de papel quanto a um caso de
crime de transito para o qual houve julgamento real no Brasil.
Julgamento
Acusacdo
Defesa
Testemunhas
Jari simulado Jari
- Conversem sobre como vocés irdo agir enguanto: - Grupo que é o juiz - organiza e coordena os momentos de fala de cada
o um dos demais grupos, dando espaco para defesa, acusacio e
- Juizes testemunhas),
- Promotores/acusagdo .
i Testemgaudnhas’ sa - Ao final - tempo para que o grupo juiz possa discutir brevemente para a

decisdo final/julgamento.
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Jari

. Proferir a decisao judicial do grupo.

Iremos continuar nosso
curso de um jeito
diferente....

Voceés serao incluidos em

Vocés podem se
expressar
liviemente e colocar
0 que pensam.

- Leitura da decisao real. Préoximos grupos de
- N&o se preocupem tanto
assos whatsapp com o que os demais irdo
L achar das suas colocagdes
Nos grupos enviarei um  |ogo no inicio.
assunto polémico  Dpepois que se
para que conversem, posicionarem, podem
buscando discutir os dialogar sobre os diferentes
diferentes pontos :ihaﬂs em relagdo ao
de vista que existem ma.
diante deste mesmo
Contribuirei com vocés no E muito importante
que for necessario para os durante esse processo
didlogos estabelecidos que todos vocés
efou para 0 bom .
L. funcionamento da oplqem s?hre‘a
Proximos discussdo. temética, pois a riqueza
de discussdes é que ira Até

ESSOS...

Vocés ficardo 2 dias em
cada grupo, ou seja,
terdo 2 dias para discutir
cada assunto em cada
grupo. Apds estes 2 dias,
vocés sao excluidos
daquele grupo e inseridos
em outro, com outra frase-
tema para a discussao.

contribuir para o
maximo de
aproveitamento
deste curso.

[\’ ESCOLA
PUBLICA
s DE TRANSITO

Detranrd

REPENSANDO O TRANSITO

69% EDIGAO

2° encontro presencial

" ESCOLA
PUBLICA
. BE TRANSITO|
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O que rolou esta semana? Como foi a experiéncia?

Gl 1: Um amigo avisou n do Whats, sob .
ur::Jap{h)lnz dlgzrér:gi?g soune gripo co App sobre Como foi participar dos grupos de whats?
. Como se sentiram? O que acharam?

Grupo 2: Um condutor embriagado bateu o carro em um
muro e feriu gravemente os amigos que estavam com
ele.

Grupo 3: Um condutor embriagado bateu o carro em um muro e feriu
gravemente os amigos que estavam com ele.

Grupo 4: Alguns jovens seguiram de carona com um amigo que havia
bebido na festa e estava aparentemente em condigdes de dirigir.

¥ b, Grupo 1: Um amigo avisou no grupo do
- pemmane WhatsApp sobre uma blitz de transito.
Penso em pegar um caminho altemative Eu pessaalments acho emado, Porgue blitz & pra parar nés que

grupo imaginem s2 0 amigo bater e Morer serd que NS0 serd
. cuipado pela bestein g fez?
Acho emmado, pois avisa os outros de ondevai ter bameira. Se desviar a biitz & porque estamos emado, acho nomal
enfrentar a biitz
Agora ficar parado em biftz perder Um tampso se &y estol certa

Tem dois lados:
Alertar alguns que 5 Odai i da saco ficar em btz
Mes se nas estames em dia porque fugir da blitz e vamos
o L P encara os homens.
iz, Al , amizade e dmag Acho q ser 3 ainda mais vindo de um
Hoje ndo fagn mais parte pois comexsi a me questionar a amigo..eu por exemplo o evianda passar por
respaito de mi ti MNao estou umade  bameiras. mas
politicamente cormeta._Mes se quero resimente mudar, prediso quakquer coisinha t5o muitanda._nao trabalho pra Ta pagando
comegar por mim... "Mudar & difi) ndc mudar & fatal © muita e muita_
Parafrassando o fildsofo (Leandro Kamal).
Grupo 1: Um amigo avisou no grupo do Grupo 3: Um jovem alcoolizado foi pego na
WhatsApp sobre uma blitz de transito. Balada Segura
calda
bommake b biftz i, peli i H
ol poden ‘acidentes de
K AT COMO NAS SIS S0l WM AN A LA W eavdl dasia  rinehn.
familla nda Ird comener tE a0
A partir de tantos olhares, o que pensam e e e et s e i s
dgarmentos ectaa aheradcs!
agora? ; el st s
etes - imisbrio. '
Eu hoje i -
chama o 99pop-e pronen. Vames 30 copp. para avitar muta e tal da bumcraca.
"Mias com carbeza mais pelos acdantes da rinsha, pols A cada 3 acidsntes Led v
.‘n“jbn-im
> s
0 e o fazer cue & beber @ divigin Gragas & Dok N acoatece nadda de pior




FscoLa
gy
O TRANSITO)

Como foi cumprir?
Alguém descumpriu?
Foi dificil?

escoLa
gy
O TRANSITO)

Voltando para o transito...

E se Ninguém seguisse as regras?
Como seria?
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smus
¥ e
OF TRANSITY

Voltando para o transito...

Quando as pessoas descumprem, que
resultados temos?

scoLa
pUBLICA
oF TRANSIT

Voltando para o transito...

E dificil seguir as regras?

Conclusoes?

Sobre os assuntos tratados, o que chamou a atengao de vocés?

Ultrapassando seu ponto de vista inicial

Ver diferentes perspectivas sobre uma mesma situacdo nos faz analisar de outros
modos...




172

. Ja pensaram no lado ruim de ndo existir blitz?

fiscalizacdo)?

. Acham desrespeito optar por beber e dirigir?

- Mas e se alguém alcoolizado envolver vocé, ou

alguém muito importante pra vocé, em um
acidente?

REFLETINDO . E de dirigir alcoolizado (mesmo que ndo houvesse

%/ ESCOLA
PUBLICA
% DE TRANSITO

A Escola da Vida

Detranrs

>
o
o
L]

MOVAS FAGANHAS

Referéncias

2016 Dispuandvt m: i

a

SoumA, i, o s . Hiagra. i
PECHANSECY, Flais DUARTE. Pauiing do DESON,
Fota,

)
, 2090 Cag. XV, p. 100-111. Disgeonivst .
o et st e 00

- WORLDHEALTH DRGANTITION ol & Bancens
ORI, 3007.
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APENDICE F - SLIDES UTILIZADOS PARA A AULA PRESENCIAL DO CURSO
NO MODELO PEDAGOGICO DIRETIVO

DI)II.I:A
- -~ ot Tukasiro COMBINACOES

» Horario: 13h30m as 17h

" . 4 _
! ¥
't “ /. A; < \ \ — N » Palestra Educativa
REPENSAN DO » Espaco de trocas e reflexdo

O TRANSITO

» Buscamos coletivamente o foco para o desenvolvimento
702 Edicio

ESCOLA
PUBLICA

DE TRANSITO
A Escola da Vida.

PESQUISA

* Questionario 1
* Termo de consentimento
Questiondrio 2

. Panoramado
l TRANSITO no
=~ Mundo, no Brasil
€ N0 Nosso
Estado.

#, O que seria um numero aceitavel?




*Dados da OMS

NO MUNDO EM 2009:

1.300.000

mortes no transito
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Projegdo para 2020:

2.000.000 =

mortes no trénsito

Reduzir esse ‘
numero em 50% un

sl BRASIL

no transito:

2013: 54.767
2014: 52.226
2015: 42.501
2016: 33.547
2017:41.151

2018: 38.281

Fonte: DPVAT|

2014 2015 2016 2017 2018 2019até Dados do DETRAN/KS

0 QUE ESSE NUMERO REPRESENTA?

L
Uma media de

4 pessoas
MORTAS
por dia no Estado.

E no seu nicleo familiar, quantas
pessoas existem?
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Por que ocorrem acidentes?

Quais sa0 as suas causas?

3% 1%

= humanas
= mecanicas
vias

™ outros

Dados da OMS.

Para reduzirmos esses numeros...

.~

nas
vias?

Comportamentos risco mais incidem acidentes

1 Velocidade

Perda de controle do
veiculo

Probabilidade de
sinistros

Gravidade das lesdes

Chances de morte
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Angulos de visién
segun velocidad

Vision de @ ri =
100° -
etz SO

__

VS G W e
wtll 2 N >

Vision de
45< @ !~ —
s A

DY

 VOCESABEO

RISCO
QUE ESTA

B CORRENDO?

O uso de
dispositivos
moveis ao
volante
AUNEN LA 22
1" orisco de
um acidente.
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Espaco percorrido as cegas

O e s
(segundos)
&H

15 208 = 13x
1,48 206 = 10x E&Fo
35 486 = 12x e
3 417 = 2x NG
‘Média maxima uso:
45 62,5 metros

A distragdo com o
aparelho celular
pode AUMENTAR

até 80% a chance

de atropelamentos.

ALCOOL

O CAMINHO
DO

NO
ORGANISMO
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1. ABSORGAQ

Média 45 minutos

Alcoo

como
invasor
organismo.

b

Atrasa a
absorgdo,
mas nao impede.

2, DISTRIBUICAO

Distribuido para os 6rgaos com
alta concentragéo de

*¥% ¥
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3. METABOLIZACAQ

TOLERANCIA

ZERO

CAPACIDADE DO FiGADO

I Q0sé a cada nora
(cerca de 10-12g de aleool puro)

IR




Em média, uma dose de
alcool demora em torno de
1h e 45 minutos para ser
eliminada do organismo.

(45 min. absorgdo + 1h
metabolizagdo)

Ap0s beber 2
doses e esperar

180

Havera dlcool no organismo pois,
com mais de uma dose o figado
ficaré sobrecarregado.

O excesso de dlcool ficara

circulando no organismo até .

conseguir chegar ao figado.

*Orlentaglio PRF: aguardar 6h a 8h para
dirigir apds ingestéo de mais de 1 dose por
hora.

fo dlcool no
organismo.




Efeito organismo com 1
dose de alcool:

- Alteragdes na atengao;
- Tempo de reagéo;
- Fungdo visual.
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EFEITOS DO
ALCOOIL
A partir de duas ou trés
latas de cerveja ja ha
0,05-0,27 mg/L pedo de di prejudicada, reflexos mais lentos, diminuicio da
alteragéo da ar expelido ateng3o, julgamento e controle, etc.
coordenagdo motora.
Ex. pegar a caneta no 93-055 | pificuldade de do discer
ar. B dos riscos, etc.
0,55-0,82
mg/L Problemas de equilibrio, fala arrastada, prejuizo da visdo, etc.
ar expelido
Uma dose de alcool

equivale acercade 0,11 2
0,76 mo/Lde ar expelido.

* Tolerancia erro etilémetro:
0,05 mg/l
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Bombons de
licor e

L

Antisséptico: Ndo ha a ingestao de alcool;
*Licor e florais: ingestdo € minima.

Alcool e direcdo NAO combinam! Mas porque
- P ’ as pessoas
9 ~ e p.
Z D ainda
insistem
em beber e
dirigir?
O que fazer entdo?
“Beber pouco e dirigir “Conhego o efeitos do “NSo vai ter fiscalizacso
ndo faz diferensa. Dirijo 4lcool no meu corpo e no trajeto de volta para ANEJAR ¢
até methor” posso controld-los.” minha casa.” ~ FAR ijfzj_ g
CASA
SEmais Kasnto voltar da oo o5 meus aMBOS  “Nao vai acontecer um « Lugar para passar a noite
h:-mm::‘“ ‘:::'““.“ acidente logo comigo.” * Motorista da rodada
* Taxi, uber, 6nibus
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Comportamento no Trénsito

Prioridade Individual X Coletivo

Vocé quer ser reconhecido como?
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" ESCOLA
PUBLICA
7% DE TRANSITO

Toda mudang¢a comega pela prépria pessoa

Reflexdo
LDecisﬁo Seja B &P Foundo
:)c!al Ltama
Acdo

E necessério que (7

ocorram mudangas?

v

SIM
v

Quais mudancas sdo necessarias?

Quais mudancas sdo necessdrias?

D8. O que vocé mudaria para melhorar o transito

%’ ESCOLA
PUBLICA
#\ DE TRANSITO

Obrigada.

Coordenadoria de Projetos e Ensino
Presencial

(51) 3288-1851

waowdetran rs govbr




